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RESUMO: Enquanto historicamente se
pensou a filosofia para criancas a partir
da logica, com este artigo pretende-
se investigar relacdo da infancia com a
educacdo filoséfica sob a perspectiva
da filosofia como modo de vida (Agnes
Heller), propondo-se a refletir como esta
pratica pode ser realizada partindo dos
carecimentos das criancas, passiveis de
serem reconhecidos a partir do jogo teatral
e da improvisagéo que, aliados a filosofia
proporcionam as criancas a realizagdo da
sua infancia e espaco de fala e interagao
com seus pares.
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INTRODUCAO

Dia a dia nega-se as criangas o
direito de ser criangas.

Os fatos, que zombam desse
direito, ostentam

seus ensinamentos na vida
cotidiana.

O mundo trata os meninos ricos
como se

fossem dinheiro, para que se
acostumem

a atuar como o dinheiro atua.

O mundo trata os meninos pobres
como se

fossem lixo, para que se
transformem em lixo.

E os do meio, os que ndo s&o ricos
nem pobres,

conserva-os atados a mesa do
televisor,

para que aceitem desde cedo como
destino,

a vida prisioneira.

Muita magia e muita sorte tém as
criangas

que conseguem ser criangas.

(Galeano, 2018)
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Esse mundo as avessas indicado por Galeano revela as tensGes que envolvem
também o espaco educacional: dia a dia busca-se garantir as criancas o direito a educagéo,
0 acesso ao conhecimento, propiciando a elas uma formacéo, entretanto a dura realidade,
principalmente da escola publica, coloca aos profissionais da educagdo um desafio: como
possibilitar a todas as criangas uma formagéo humana, que proporcione o desenvolvimento
cultural, politico, social numa sociedade em que as marcas de classes séo evidentes?

Mesmo assim, ndo se pode deixar de pensar a relagdo da infancia com a filosofia e
a possibilidade da crianca em fazer e aprender filosofia, principalmente na escola publica.
Isso torna-se fundamental a partir de uma perspectiva que compreende a filosofia como
“modo de vida” (HELLER, 1983), pois essa relacdo de apreenséo da filosofia de modo a
torna-la viva no cotidiano apenas se concretiza num processo formativo que respeite a
crianca e possibilite a realizacao de sua infancia (BENJAMIN, 2009), fugindo assim de uma
educacao de carater mecanico, técnico e moralista.

Aquilo que foi posto no principio da pratica de filosofia com criangas dentro do
espaco escolar, caracterizado como “filosofia para criancas” (LIPMAN, 1990), marca
uma segmentacao do conhecimento filoséfico inexistente. Através da teoria da filosofia
radical de Agnes Heller (1983) e de sua compreensao do processo de recepgao filosobfica,
evidencia-se outro modo de pensar a relagéo e as possibilidades da filosofia com criancas:
uma educacéo filosoéfica, que proporcione as criangas tanto o filosofar quanto a apreenséo
dos conhecimentos historicamente produzidos, rompendo com a ideia de uma filosofia
para criangas ancorada na logica e no desenvolvimento de um pensar “melhor”, ou de um
ensino conteudista de filosofia, que ndo da espaco para os carecimentos da infancia e sua
capacidade de criacéo e reflexdo.

Neste sentido, aqui propomos realizar um percurso por autores criticos, tanto no
que diz respeito ao olhar sobre a filosofia, seu ensino, quanto sobre as criangcas e sua
infancia, tendo como objetivo n&o o estabelecimento de uma metodologia, mas sim pensar
possibilidades do fazer filosofico substantivo com as criangas a partir da compreenséo do
que seja a infancia e a crianga, o que naturalmente nos encaminha para pensar a dimensao
da capacidade mimética (BENJAMIN, 1970) nesta fase e, assim, evidenciar a necessidade
de sua presenca na educacéo filosoéfica.

Nesta perspectiva, a educagéo filosofica desde a infancia possibilita a crianca,
por meio dos jogos teatrais e da improvisagdo, a exposicdo dos seus carecimentos e o
contato com os conhecimentos filoséficos historicamente produzidos, proporcionando
processualmente que conquiste seu espaco e seja ouvida, abandonando a condi¢éo de
sem fala, in-fante (GAGNEBIN, 2005).

Entretanto, esse processo s6 pode acontecer ao reconhecermos nas criangas a
capacidade de articular seu discurso, assim como sua capacidade de compreensao

e apreensdo de conhecimentos, que se desenvolve processualmente, em direcdo a
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abstracdo, a producédo de semelhancas nao-sensiveis, seja na linguagem ou através da
escrita (BENJAMIN, 1970)

A INFANCIA TAMBEM FILOSOFA

A problemética aqui levantada alerta para a necessidade de aprofundamento
da relagdo da infancia com a pratica filosofica reconhecendo e acompanhando mais
cuidadosamente seu processo de envolvimento com a filosofia, ressaltando que ha
muitas infancias e, deste modo, ao compreender o processo de educacao filosofica sob a
perspectiva do carecimento (HELLER, 1983) faz-se necessario atencéo as especificidades
desta faixa etaria. Como nos aponta Matthews (1994) a problematizacéo esta diretamente
relacionada as necessidades dos sujeitos, inclusive das criancas.

Esse reconhecimento da relagédo da infancia com a filosofia mobilizou na pesquisa
a problematizacéo de dois elementos que estdo na base da proposicéo inicial de filosofia
para criancas (LIPMAN, 1990) que evidenciam um modo instrumentalista de pensar o
ensino e a filosofia: a compreensao do que seja a experiéncia e do modo como se da
a apreensdo da linguagem pelo ser humano. O conceito de experiéncia da proposta de
Matthew Lipman (1990) que, baseada no pragmatismo de John Dewey, entende a escola
como local que proporciona, organiza e dirige as experiéncias das criangas, estd em
contraponto a compreensao de Walter Benjamin (2012, 2013), que evidencia a relagao direta
desta com a pratica narrativa. A partir de sua reflexdo acerca da pobreza de experiéncias
na modernidade, devido a impossibilidade de manutencéo da arte de narrar, o filosofo
evidencia a necessidade de resgatar a dimensdo expressiva da linguagem em oposicéo
radical a concepgéao da linguagem como mero instrumento ou “veiculo” para transmitir
informagdes e conhecimentos.

Bakhtin (1992, 2011) defende a lingua como fenémeno social, que ndo pode ser
apreendida se descolada do fluxo da histéria, assim endossa as reflexdes benjaminanas
quando se trata de pensar o modo como as criangas vao apreendendo a linguagem e o
pensamento, reconhecendo que esse processo ocorre desde a infancia por meio de suas
relagbes sociais e com seus pares. Com este tedrico se refuta a compreensdo de que
0 processo de apropriagdo da palavra e do discurso se d4 de forma mecénica, sendo
possivel seu endossamento por meio de exercicios légicos e mecénicos, ignorando o
carater dialdgico do discurso, assim como os conhecimentos historicamente produzidos e
sua relagdo com o ser humano e suas necessidades.

De posse desses elementos, indica-se a urgéncia e pertinéncia de se romper com
uma compreensao da filosofia como exercicio de logica, como técnica do bem pensar
(LIPMAN, 1990), partindo para uma educacgéao filoséfica sensivel aos carecimentos dos
sujeitos da educacéo tendo na pratica com jogos teatrais e improvisagao essa possibilidade,
reconhecendo a dimensao mimética da reflexao expressao infantil.
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Em Agnes Heller (1993) temos a compreenséo da filosofia ndo como dogma ou
conteudo a ser transmitido, mas como “modo de vida”, pois ao partir do carecimento
(necessidades) dos seres, social e historicamente localizados, chega-se a um sistema em
si concluido, que, mediante a recepc¢ao filoséfica, possibilitara ao ser fazer de uma filosofia
seu modo de vida (Heller, 1993).

Ressalta-se também que este processo ndo pode ocorrer sem que seja mediado
pelos conhecimentos historicamente produzidos, de modo que, durante a educacéo
filosofica, no didlogo e interacdo com seus pares e seu(sua) professor(a), o estudante va
compreendendo quais concepgdes forjam seu pensamento, seu discurso, seu modo de
viver, reconhecendo-se como ator social apto a escolher seu modo de vida (lbidem).

O professor tem papel fundamental nesta pratica como aquele que observa e media
0 processo, conduzindo-a de modo a aliar a criagcdo cénica a reflexado filosofica. Assim,
€ preciso que o professor, ao pensar a filosofia da infancia e a relacado da crianga com
a filosofia, busque encontrar em si a “crianga que faz perguntas”, como indica Matthews
(2001, p. 31), pois “se nédo for assim, a filosofia que fazemos em conjunto perde a sua
urgéncia e a sua razao de ser”.

Para que se possa garantir um ensino de filosofia ancorado num processo de
educacao filosofica desde a infancia é necessario olhar a partir da crianca, garantindo a ela
a realizagdo da sua infancia. Walter Benjamin (1970) e sua compreensao da capacidade
mimética trouxe a esta pesquisa os subsidios finais para se pensar modos de reconhecer
o potencial criativo e filosofico da infancia, indicando de que modo os jogos teatrais e
a improvisacao entrelacados a educacéo filosofica possibilitam sua efetivagdo. Para
este filosofo a linguagem e a escrita se apresentam como as mais altas aplicagbes da
capacidade mimética (ao ser analisada filogeneticamente), sendo que a destreza de sua
utilizacdo se atinge processualmente, tendo no jogo a “escola” para tal acesso (BENJAMIN,
2012, p. 117).

Em sua obra Benjamin (2009) argumenta em prol de um projeto educativo que
garanta a crianca a realizagédo da sua infancia, pois ela realiza seu conhecimento de mundo
através do exercicio permanente da imaginagédo, da fantasia e da sensibilidade, sendo
que, por meio do brincar, empreende a organizagéo do seu mundo e a identificagdo com o
mesmo. Por isso a importancia de se ressaltar que o brincar ndo é apenas a imitagéo do
mundo adulto, mas é por meio dele que a crianca inventa seu préprio mundo (BENJAMIN,
1970; 2012; 2009; BUCK-MORSS, 2002).

E através do brincar e, em especial, do jogo teatral e da improvisagcédo, que as
criancas vao estreitando as relagdes com o pensamento, a linguagem, a histéria e sua
realidade social, assim como, com o outro, isso dado num processo histérico da capacidade
mimética que &€ maximizado pela pratica mediada, principalmente no que diz respeito ao
papel do(a) professor(a) (BENJAMIN, 2009; 2012).
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A mimesis em Benjamin esta ligada “por definicdo ao jogo e ao aprendizado, ao
conhecimento e ao prazer de conhecer”, ndo permanecendo a mesma com o transcorrer do
tempo, mas sendo sempre “descoberta e inventariada” pelos seres humanos (GAGNEBIN,
2005, p. 95). Essa mutabilidade, de acordo com o transcorrer dos periodos histéricos, tem
a ver com o fato de que cada época descobrira e inventariard semelhancas. Aqui esta a sua
contribuicdo sem igual para as reflexdes sobre a capacidade mimética: ela ndo desaparece
com o desenvolvimento do saber racional e a valorizagdo do saber cientifico, mas se refugia
na linguagem e na escrita e migra gradativamente, chegando ao mais “completo arquivo de
semelhancgas néo sensiveis” (BENJAMIN, 2012, p. 121).

O teatro proporciona a crianga a autoria na escola em detrimento da decoreba e da
repeticdo (BENJAMIN, 2009); a partir da praxis, aliando educacéo filoséfica e jogos teatrais
e improvisacéo, potencializa-se ainda mais o processo de enunciagao da crianca. Através
deles a crianca pode expor sua compreensdao de mundo, seus enunciados. O professor,
a partir do contato com a improvisagéo da crian¢a, pode reconhecer seus discursos e 0s
gestos infantis que séo sinais de um mundo em que a crianca vive e da ordens, mas que
também expressa sua relagcdo com o social, o que potencializara a sua formagéao. Tal qual
o pintor que “observa mais intimamente com a méo quando o olhar tolhe; que transmite a
inervacgao receptiva dos musculos Opticos a inervagdo da mao criadora. Inervagéo criadora
em correspondéncia precisa com a receptiva”, aliando a expressdo verbal e corporal
expressa em seus gestos a totalidade daquilo que querem comunicar (BENJAMIN, 2009,
p. 116).

Esse “gesto infantil”, possivel de ser visualizado nos jogos teatrais e na forma
improvisacional do teatro, pode ser potencializado através das oficinas propostas por Walter
Benjamin (2009, p. 109), com base na pratica de Asja Lacis com as criancas russas. Os
jogos teatrais propiciam a crianga a expressdo do modo mais auténtico, seus enunciados
podem ser produzidos na relagdo com seus pares a partir da forma teatral, assim como
propulsionam a reflexao filosofica da crianga com seus pares.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A relacdo da infancia com filosofia € uma marca deste momento da vida dos seres
humanos e a fase dos porqués é a expressao deste, pois a crianga esta conhecendo o
mundo e se relacionando pela primeira vez com a sociedade e seus pares. A possibilidade
de, através da pratica com jogos teatrais e improvisagéo, a crianga expor seus carecimentos,
conhecer 0s dos seus pares e juntos, através das tensdes engendradas por este modo de
ensinar, forjar-se como sujeito s@o claras, pois durante o jogo a crianca deixa de lado a
ordem instituida pelo adulto e, através da mimesis e da repeticdo, inventa e reinventa sua
relagdo com o outro e seu meio social, o que proporciona subsidios para se pensar uma
educacao filosofica.
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Ao partir de uma concepcéao de filosofia como radical, diretamente vinculada a
praxis, que possibilita a criangca exposicéo dos seus carecimentos e reflexdo acerca deste,
abre-se espacgo para uma renovagéo do ensino da filosofia, ndo apenas na infancia, mas
com elas em especial. Deixar de lado o carater técnico e instrumental do ensino rompe com
muitas limitagcdes impostas ao ensino de filosofia.

O que se propde ao reforgar durante esta pesquisa o trabalho com os contetdos
historicamente produzidos ndo é a imposicao de um curriculo historiografico ou centrado
exclusivamente sobre a leitura de textos filoséficos, mas o reconhecimento destes como
recurso orientativo do processo investigativo entre as criangas, de modo a auxiliar na
resolucéo das tensdes que ali se estabelecem e que trazem em seu bojo os carecimentos
das criangas envolvidas, marcando o estatuto da filosofia como disciplina.

Assim, esta investigagdo provoca a necessidade de se pensar uma prética filoséfica
que, entrelagada com os jogos teatrais e improvisacionais, reconheca a necessidade de
proporcionar as criangas a compreensao do seu pertencimento social, de que fazem parte
de uma comunidade discursiva e que, neste sentido, a historia e os conhecimentos até aqui
produzidos marcam e endossam sua posi¢cao enquanto atores sociais, assim como seu
potencial revolucionario.

Deste modo, a educacéo filosofica é uma possibilidade de resgatar a humanidade
da sua indiferenca e individualidade, pensando num processo de ensino que, partindo
dos carecimentos sociais e da recepc¢ao filosofica, possa levar-nos a humanizacéo e ao
reconhecimento do homem em suas criagdes e producdes, no seu trabalho, possibilitando as
criancas, através dos jogos teatrais e da improvisagcao um meio de expressar caracteristico

desta faixa etaria.
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