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RESUMO: Este artigo analisa o panorama regional e nacional da Educacdo Matematica
no Brasil, tomando a Amazonia, em especial a experiéncia investigada em Tefé-
AM, como referéncia analitica para compreender politicas, formacdes e praticas
de Resolucdo de Problemas (RP). O texto articula condicdes estruturais desiguais
(conectividade, energia, ruralidade e dispersao territorial), marcos normativos que
valorizam a RP e os limites de sua materializagdo nas escolas, tensdes da formacao
docente inicial e continuada, indicadores e avaliacdes externas que frequentemente
reforcam praticas mecanizadas e a cultura escolar transmissiva como obstaculo
histdrico. Sustenta-se, por fim, que as margens amazdnicas ndo sdo apenas periferia
educacional, mas laboratdrio epistemoldgico que produz respostas heuristicas
originais, capazes de tensionar e enriquecer o debate nacional sobre ensino
investigativo em Matematica (BRASIL, 2018; INEP, 2021; SBEM, 2021).

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Matematica; Resolucdo de Problemas; Formacao
docente; Amazdnia; Politicas publicas.

INTRODUCAO: DAS MARGENS AO PANORAMA NACIONAL

Ao ampliar o olhar do estudo de caso local para uma leitura regional e nacional,
este artigo sustenta uma tese central:a Amazonia ndo deve ser lida como “excecdo”
no mapa educacional brasileiro, mas como chave interpretativa para compreender o
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pais — suas politicas, seus modelos de formacdo e seus modos de ensinar Matematica.
Aqui, o territério ndo é pano de fundo; é forca ativa que atravessa a escola e reorganiza
otrabalho docente, exigindo mediagdes continuas entre curriculo, cultura e condi¢des
reais de ensino (SKOVSMOSE, 2001; TARDIF, 2014).

A singularidade amazonica nasce justamente desse encontro entre geografia,
sociabilidade e politica: rios que definem tempos e trajetos, distancias que
reconfiguram

o cotidiano escolar, comunidades que constroem outras formas de ler o mundo
e de produzir sentido. Nesse cendrio, a Resolucdo de Problemas deixa de ser apenas
estratégia metodoldgica e passa a operar como linguagem de sobrevivéncia
pedagdgica e de invencao didatica — um modo de pensar com o contexto, de
ensinar com o real e de formar com as urgéncias do chdo da escola.

Por isso, mais do que “celeiro ecolégico”, a Amazbnia é também berco de
producao cientifica: um lugar onde emergem epistemologias préprias, capazes
de renovar a Educacdo Matematica ao evidenciar que o conhecimento ndo nasce
apenas nos centros, mas também nas margens — onde a complexidade é regrae a
heuristica se torna préatica cotidiana. E a partir desse horizonte que o texto propde
ler o Brasil educacional, reconhecendo na Amazdnia ndo um caso isolado, mas um
laboratdrio vivo de problemas, estratégias e possibilidades, em didlogo profundo
com as demais regides e com o mundo.

PANORAMA REGIONAL: DESIGUALDADES
ESTRUTURAIS E POTENCIA FORMATIVA

Na regido Norte, as assimetrias educacionais ndo se revelam apenas em numeros
ourankings: elas se materializam no cotidiano da escola e chegam a sala de aula como
condi¢do concreta de ensino. A adocdo consistente de metodologias investigativas
— como a Resolucado de Problemas (RP) — é diretamente afetada por limitagdes de
conectividade, instabilidade no fornecimento de energia, dispersao territorial e pela
forte presenca de escolas em dreas rurais e ribeirinhas. Esses fatores interrompem a
continuidade pedagdgica, dificultam a circulacdo de registros, encurtam

o tempo didatico e, muitas vezes, comprimem o espaco necessario ao pensar
matematico investigativo, que exige exploracdo, debate e retorno reflexivo (INEP,
2021).

Entretanto, seria um erro reduzir esse cendrio a linguagem da falta. O territério
amazonico, ao mesmo tempo em que impde obstaculos, também produz poténcia
formativa. Quando os problemas matematicos nascem das distancias fluviais,
dos tempos de viagem, da economia local, das medidas, quantidades e trocas do
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cotidiano, a Matematica deixa de ser um artefato abstrato e passa a ser linguagem
de orientacdo no mundo, ativando sentido cultural, pertencimento e engajamento.
Nesse movimento, a RP ndo aparece apenas como técnica: ela se torna mediagao
entre experiéncia e conceito, entre realidade e formalizacdo — um caminho coerente
com a perspectiva critica de que aprender Matematica implica ler e interpretar o
mundo, e ndo apenas reproduzir procedimentos (SKOVSMOSE, 2001).

E é justamente ai que a Amazonia revela sua marca pedagdgica singular: nas
situacdes emergenciais, ndo se produz somente entrave — produz-se engenhosidade.
Onde as grandes distancias poderiam significar isolamento, surgem os calculos do
improviso e as geometrias da proximidade possivel; onde a sinuosidade dos rios
desafia o planejamento, nasce a Matematica do trajeto, do tempo e da decisao;
onde a instabilidade interrompe, o professor amazénida reinventa percursos,
reconfigura estratégias, reorganiza a aula e mantém acesa a aprendizagem. No lugar
daselva ingreme, a riqueza das matas e das culturas se transforma em repertério de
problemas, analogias e situacdes significativas; no lugar da precariedade, instala-se
a matematica da esperanca — aquela que ndo romantiza a dificuldade, mas faz
dela uma alavanca para produzir sentido.

Vé-se, assim, um dos mais intensos panos de fundo para a docéncia amazénida
ensinar Matematica com significado: a RP torna-se pratica viva, atravessada por
territdrio, cultura e sobrevivéncia pedagdgica. Mesmo sob descontinuidade de
politicas, caréncia de formacdo continuada e permanéncia de praticas transmissivas
historicamente arraigadas, a experiéncia amazénica evidencia que o ensino
investigativo ndo é luxo metodoldgico — é, muitas vezes, o modo mais legitimo
de formar pensamento em contextos onde pensar, adaptar-se e criar sdo condicdes
diarias para ensinar e aprender.

RP NO MARCO NORMATIVO: RECONHECIMENTO
OFICIAL E FRAGIL MATERIALIZACAO

A RP é valorizada em marcos curriculares nacionais, que reconhecem o papel
de praticas investigativas, argumentacao e resolucdo de situacdes-problema na
aprendizagem matemadtica. Entretanto, permanece uma tensao: diretrizes apontam
caminhos, mas formacdo docente, infraestrutura escolar e modelos avaliativos nem
sempre sustentam a implementacdo de modo continuo (BRASIL, 1998;2006;2018).

Em muitos contextos, avaliacdes externas e rotinas escolares favorecem respostas
rapidas e padronizadas, reduzindo espaco para planejamento, discussdo de estratégias
e revisdo, dimensdes centrais do pensamento heuristico (INEP, 2021; POLYA, 1945).
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FORMACAO DOCENTE E PRATICA
INVESTIGATIVA: AVANCOS E LACUNAS

Aformacao docente em Matemadtica, no Brasil, segue atravessada por tensoes
histdricas entre teoria e pratica e por fragilidades persistentes na incorporacdo da
Resolucdo de Problemas (RP) como eixo estruturante do ensino. Mesmo quando
os cursos de licenciatura apresentam componentes didatico-pedagdgicos e ha
iniciativas de aproximacao entre universidade e escola — além de diretrizes voltadas
a qualificacdo da formacdo inicial — a RP costuma aparecer de modo episédico,
como “tépico” ou “metodologia alternativa”, restrita a disciplinas especificas, oficinas
pontuais ou momentos isolados de estagio, sem se consolidar como principio
transversal capaz de orientar a cultura formativa do futuro professor (SBEM, 2021;
TARDIF, 2014). O resultado é uma formacdo que, frequentemente, ensina contetidos
matematicos com densidade formal, mas oferece pouca vivéncia sistematica de
praticas investigativas: problematizar, levantar hipéteses, planejar estratégias,
monitorar o raciocinio, revisar solu¢des e argumentar matematicamente.

Nesse aspecto, a heuristica da RP deveria permear de forma efetiva todo o
cendrio educacional brasileiro — e, com ainda mais urgéncia, o amazdnico — nao
como apéndice metodoldgico, mas como linguagem de formagao do pensamento.
Afinal, essa abordagem jd encontra respaldo nos marcos curriculares nacionais, como
os Parametros Curriculares Nacionais e suas orientacdes para a construcdo
de aprendizagens significativas, bem como nos temas transversais que articulam
a educagao nacional em torno de competéncias, contextualizacdo e resolucdo de
situacdes reais. O problema, portanto, ndo é a auséncia de diretriz, mas a distancia
entre prescricdo e materializagao: faltam condi¢des institucionais, continuidade
de politicas e um desenho curricular das licenciaturas que trate a RP como cultura
profissional, e ndo como recurso eventual.

Como efeito, muitos professores acabam aprendendo RP por autoformacédo e
pela pratica cotidiana, sobretudo nas redes periféricas, onde as urgéncias do territério
exigem inventividade e adaptacdo constante. Nesse ponto, a experiéncia amazdnica
nao é excecdo: ela antecipa dilemas nacionais. A capacidade de sustentar uma
cultura de RP — com metacognigdo, estratégias heuristicas e didlogo matematico —
depende de apoio formativo continuado, comunidades de pratica, acompanhamento
pedagdgico e condi¢des materiais minimas que garantam tempo, estabilidade e
registros de aprendizagem. Sem isso, a RP tende a sobreviver apenas como esforco
individual do docente; com isso, pode se tornar uma politica viva de formacao e de
ensino, capaz de renovar a Educacdo Matemadtica brasileira (SBEM, 2021).
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INDICADORES E AVALIACOES: QUANDO
PROBLEMA VIRA PROCEDIMENTO

Indicadores nacionais frequentemente evidenciam dificuldades na resolucéo
de problemas que exigem multiplas etapas cognitivas, sugerindo oportunidades
limitadas de raciocinio heuristico e metacognicdo. Além disso, mesmo quando
enunciados sdo contextualizados, muitas tarefas avaliativas priorizam procedimentos
diretos e algoritmos conhecidos, com menor énfase em processos e justificativas
(INEP, 2021; SCHOENFELD, 1985; POLYA, 1945). Isso reforca ainda mais a pratica da
Resolugao de Problemas como dindmica constante nos meandros de sala de aula.

CULTURA ESCOLAR E HORIZONTE DE MUDANCA

A cultura escolar brasileira foi historicamente marcada por aulas expositivas,
centralidade do professor, repeticdo algoritmica e baixa tolerancia ao erro — uma
gramatica pedagdgica que privilegia o “acerto rapido” e o procedimento padronizado.
Essa tradicdo entra em choque direto com a ldgica da Resolucdo de Problemas
(RP), que exige tempo para pensar, abertura para explorar caminhos diversos,
liberdade para formular hipdteses, testar estratégias, justificar escolhas e construir
argumentos matematicos em interacdo com o outro. Na RP, o erro deixa de ser
fracasso e passa a ser pista cognitiva, isto €, parte do processo de aprendizagem e
ocasiao para revisdo, metacognicdo e refinamento do raciocinio.

Entretanto, a pressao por “cumprimento de conteudo”, aliada a cobranga por
desempenho em avaliagdes e indicadores, tende a comprimir o tempo didatico e
reduzir a aula a légica da cobertura curricular. Nesse cenario, a RP é frequentemente
deslocada para o final da explicacgdo — como aplicacdo, treino ou exercicio de
fixacdo e ndo assumida como principio organizador do ensino, capaz de iniciar a
aprendizagem pelo problema e conduzir o estudante ao conceito porinvestigacao,
didlogo e reconstrucao de sentidos (FREITAS, 2016; SKOVSMOSE, 2001). Assim,
mesmo quando a escola afirma adotar “metodologias ativas”, muitas vezes preserva
o0 mesmo nucleo transmissivo: muda a forma, mas mantém o paradigma.

Essa tensdo ndo nasce do acaso: ela é herdeira de uma educag¢do bancaria,
em que o conhecimento €é depositado, acumulado e cobrado, e o estudante é
avaliado pelo quanto reproduz, ndo pelo quanto compreende, argumenta e cria
relacdes. E justamente nesse ponto que a heuristica da RP oferece ndo apenas uma
técnica, mas uma ruptura formativa: ela reposiciona o estudante como sujeito de
pensamento, devolve ao professor o papel de mediador intelectual e reconfigura
a sala de aula como espaco de investigagdo. Ao invés de “receber” a Matemdtica
pronta, o aluno passa a produzir Matematica escolar por meio de perguntas,
estratégias e justificativas.
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O horizonte de mudanca, portanto, demanda mais do que inserir problemas no
final da aula: requer reconstruir a cultura escolar para acolher o tempo do raciocinio,
a legitimidade do erro, a diversidade de estratégias e a centralidade do didlogo
matematico. Quando isso ocorre, a RP se converte em uma nova roupagem de ensino

mais eficiente ndo por acelerar respostas, mas por aprofundar compreensoes;
maisdinamico ndo por multiplicar atividades, mas por mobilizar pensamento;
e mais significativo porque conecta conceitos a experiéncia, a argumentacdo e a
leitura critica do mundo (FREITAS, 2016; SKOVSMOSE, 2001).

CONSIDERACOES FINAIS

O debate nacional avangou no reconhecimento da RP, mas enfrenta entraves
estruturais: fragmentacdo formativa, descontinuidade de politicas, desigualdades
regionais e predominancia de praticas transmissivas. Por outro lado, as margens
amazdnicas mostram que outra ldgica é possivel: o territério, quando assumido
como dimensao curricular, favorece contextualizagdo auténtica e inovagdo heuristica
(BRASIL, 2018; FREITAS, 2016). Na epistemologia das margens, o Modelo Amazonico
de Formacdo Heuristica (MAFH) busca nomear e compreender os modos pelos
quais o conhecimento em Educacdo Matematica emerge de contextos periféricos,
em didlogo tenso com teorias universais, a0 mesmo tempo que configura-se como
sintese metodoldgica que articula as etapas polyanianas com a dialogicidade de
outros tedricos tomando a realidade amazoénica como referéncia estruturante

Nesse sentido, fortalecer a Resolucdo de Problemas (RP) no Brasil implica investir
em uma formagdo docente que, para além de técnicas, ensine estratégias heuristicas,
metacognicdo e leitura critica das situacdes-problema; assegurar condi¢bes materiais
minimas que garantam continuidade pedagdgica; e, sobretudo, reconhecer as
experiéncias periféricas ndo como “varia¢des” do centro, mas como nucleos legitimos
de producao de conhecimento educacional (SBEM, 2021; TARDIF, 2014; INEP, 2021).

Aluz do Modelo Amazénico de Formacio Heuristica (MIAFH), a RP deixa de ser
um procedimento didatico e se afirma como modo de formar: formar professores
que pensam com o territdrio, que planejam com a realidade e que reconfiguram
caminhos de solucdo quando o inesperado irrompe — seja na instabilidade da
infraestrutura, seja nas urgéncias sociais que atravessam a escola. Nesse modelo, o erro
nao é ruido, mas dado; a tentativa ndo é improviso vazio, mas inteligéncia pratica;
e a estratégia ndo é receita, mas arte de orientar o pensamento em ambientes
complexos e mutaveis.

Por sua vez, a Epistemologia das Margens (EM) recoloca o debate em outro
patamar: o que se produz nas margens nao € auséncia de ciéncia, mas ciéncia em
traducdo, conhecimento que nasce do contato entre limita¢des e inventividade,
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entre curriculo e cultura, entre abstracdo matematica e vida vivida. Assim, a heuristica
amazdnica ndo “adapta” a RP — ela a ressignifica, fazendo do contexto um operador
pedagdgico e do cotidiano um laboratério de problematizagdo, onde a Matematica
se torna linguagem para compreender, decidir e intervir no mundo.

Conclui-se, portanto, que a RP, quando atravessada pelo MAFH e pela EM, revela-
se uma metodologia impar e envolvente: ndo apenas ensina a resolver problemas,
mas forma sujeitos capazes de habitar a complexidade, sustentar o raciocinio em
meio as incertezas e produzir sentido a partir do territério. E nesse fechamento que
a Amazonia deixa de ser margem do debate e se converte em horizonte: um lugar
onde a educacdo matematica aprende a ser mais humana, mais critica e mais viva,
porque dialoga — intensamente — com o mundo.
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