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INTRODUCAO

Aliteraturainfantil, enquanto manifestacdo de entretenimento, estética, cultura
e educacao, estabelece-se em um campo fértil para a construcao de identidades, o
desenvolvimento emocional e o didlogo intercultural. No contexto contemporaneo,
perpassado por multiplas vozes e culturas, a leitura literdria na infancia assume um
propdsito na constituicdo de sentidos e no reconhecimento da diversidade. Além
de uma interface pedagdgica, a literatura infantil pode ser entendida como pratica
simbdlica e social que envolve afetos, proporciona o imaginario e estimula a reflexao
critica sobre o mundo.

A partir da Epistemologia da Complexidade (Morin, 2005, 2011) e na perspectiva
da Transdisciplinaridade (Nicolescu, 1999), compreende-se a literatura como espago
que ultrapassa fronteiras disciplinares, interligando saberes, emocoes e experiéncias.
Tais vieses consideram a crianca como sujeito de direitos, de sensibilidade e de
cultura, capaz de dialogar com as diferencas e construir-se em meio a pluralidade
de contextos.

A leitura na infancia constitui uma experiéncia sensivel que trabalha percepcoes.
Ao acessar variadas narrativas, a crianca interage com dilemas morais, conflitos
emocionais e diferentes contextos culturais, que colaboram para o amadurecimento
da empatia e de agdes relacionadas a ética. Nesse sentido, os contos e histdrias
representam campos simbdlicos, nos quais a crianca treina comportamentos,
questiona normas e projeta suas préprias experiéncias (Soares, 2004).

Além disso, a literatura infantil oferece um espaco para o desenvolvimento
da imaginacdo e da criatividade. Ao lidar com mundos fantdsticos e personagens
diversos, a crianca aprende a estabelecer ligacdes entre o real e o imaginario,
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promovendo a flexibilidade cognitiva e a capacidade de resolucdo de problemas.
Essa experiéncia Iudica possibilita o fortalecimento de competéncias emocionais
e sociais, e a religacdo e o didlogo entre diferentes saberes (Morin, 2005, 2011).

Nesse sentido, o trabalho do mediador é importante para orientar a crianga
na percepcao sobre multiplas perspectivas. O didlogo estabelecido entre mediador,
texto e crianga incentiva a reflexdo critica, estimulando a capacidade de andlise e a
construcdo de sentidos compartilhados. Essa interacdo pedagdgica reforca a dimenséo
ética e relacional da literatura infantil e promove a conexdo com conhecimento e
ultrapassa as fronteiras disciplinares (Nicolescu, 1999).

A leitura literdria durante a infancia tem impactos duradouros na formacao
cultural e social do individuo. Ao vivenciar narrativas que promovem diversidade,
autonomia e liberdade de escolha, a crianca internaliza valores que a acompanham
ao longo da vida, contribuindo para a constituicdo de uma sociedade inclusiva e
sensivel as diferencas. Nesse sentido, Ribeiro (2019a, 2019b) destaca que a presenca
de personagens de diferentes corpos, etnias, cor da pele e identidades de género
em narrativas infantis é importante para a formacdo de uma consciéncia plural.
A literatura, ao possibilitar a identificacdo da crianca com multiplas experiéncias,
coopera para o desenvolvimento de sujeitos criticos, capazes de compreender
desigualdades e reconhecer a diversidade cultural como parte da vida cotidiana.

Frente ao contexto supracitado, este artigo tem por objetivo propor uma reflexdo
sobre a obra Chapeuzinho Preto, ou da cor que quiser, de Carmen Martins, com
base nos principios da Complexidade e Transdisciplinaridade, para compreender
como tais produc¢des podem favorecer experiéncias interculturais, emocionais e
identitdrias. A pesquisa, de natureza bibliogréfica, fundamenta-se em Martins
(2002, 2007), Silva (2006), Morin (2005, 201 1), Nicolescu (1999), Freire (1968, 1981,
2019), Soares (2004) e Zilberman (2003), Ribeiro (20193, 2019b) que compreendem
a literatura como pratica de construcao de sentidos e humanizacao.

Assim, esta pesquisa justifica-se por possibilitar reflexdes sobre questdes
relacionadas a formacao identitaria das criancas, em especial no que se remete
a valorizacdo da diversidade, a construgdo da autoestima e ao reconhecimento
das diferencas como parte da vivéncia humana. Nos subcapitulos seguintes, o
aporte tedrico detalhara como a literatura infantil, ao articular dimensdes culturais,
emocionais e éticas, opera como interface de construcdo identitaria, reflexdo critica
e desenvolvimento de experiéncias interculturais, fundamentando a anélise da obra
Chapeuzinho Vermelho, ou da cor que quiser, de Carmen Martins (2020).
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TESSITURAS TEORICAS

O aporte tedrico deste estudo se estrutura a partir de referéncias que abordam
a literatura infantil como interface de formac¢do humana, construcdo identitaria e
reflexdo critica. Nesta secdo sdo trabalhadas teorias que articulam a literatura com
dimensdes emocionais, culturais e pedagdgicas, enfatizando como obras infantis
podem promover o reconhecimento da diversidade, o desenvolvimento da autonomia
e a sensibilidade ética, estas teorias se fazem necessarias para dar suporte a secdo
Discussao e Reflexdes sobre a Obra.

A COMPLEXIDADE E A TRANSDISCIPLINARIDADE
COMO PRINCiPIOS FORMATIVOS

Morin (2005, 2011) propde o pensamento complexo como uma forma de
compreender a realidade em sua totalidade, reconhecendo a interdependéncia
entre razdo, emocao, cultura e subjetividade. Conforme o autor (Morin, 2011, p.
35),"a complexidade compreende também incertezas, indeterminagoes, fendmenos
aleatdrios e, em um certo sentido, sempre tem relacdo com o acaso”. Essa afirmacao
ressalta que o conhecimento ndo pode ser reduzido a modelos simplificados
ou puramente racionais, pois a vida é constituida de imprevistos, incertezas e
situagdes ndo lineares. Assim, todo fendmeno humano, inclusive literario, pode ser
compreendido em sua articulacdo multipla. Essa compreensdo é também retomada
de forma mais aprofundada na citacdo a seguir:

Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, ha complexidade quando
elementos diferentes sdo inseparaveis constitutivos do todo (como o econémico,
o politico, o socioldgico, o psicolégico, o afetivo, o mitolégico), e hd um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento

e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si. Por isso,
a complexidade é a unido entre as partes e a multiplicidade. (Morin, 2007, p.38)

No que tange a palavra complexidade, hd um equivoco fundamentado no senso
comum, que a relaciona a tudo que é dificil e complicado. Complexidade enquanto
epistemologia, entretanto, do latim complexus, significa tudo o que é tecido junto
e ndo o que é complicado. Nas palavras de Tescarolo (2005, p. 48), o termo assume
a seguinte moldura:

Complexidade é a qualidade do que é complexo, do latim complexus, cercado,
abarcado, compreendido, abrangido; e também trancado, tecido, enlacado,

entrelacado, cingido. O substantivo “complexo” deriva do termo latino “plicare”,
(dobrar), com o sentido de “o que se desdobra” (grifo do autor).

Ainda, a epistemologia da complexidade contempla “um pensamento capaz
de lidar com o real, de com ele dialogar e negociar” (Morin, 2011, p. 6). Esse viés é
compreendido como um principio articulador do pensamento integrador, que liga
diferentes formas de pensar, permitindo a tessitura entre sujeito e objeto, ordem e
desordem, estabilidade e movimento, e todos os tecidos que conduzem os eventos,
acdes e interacdes da vida (Morin, 2011).
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O pensamento complexo, segundo Morin (2011), convida a integracdo de
diferentes formas de conhecimento, recusando a fragmentacao tipica da racionalidade
moderna. Para ele (2011, p.54) “é preciso ensinar a condicdo humana, sua unidade e
sua diversidade”. A literatura infantil, nesse sentido, é expressao viva da complexidade,
por reunir multiplos saberes, histdricos, sociais, culturais, psicoldgicos e artisticos,
num mesmo tecido narrativo. Quando a crianca I€, ela constrdi sentidos, mobilizando
afetos, memdrias e experiéncias. A leitura literaria, deste modo, é uma pratica
complexa, na medida em que conecta o sensivel e o cognitivo, o individual e o coletivo.

Do ponto de vista da transdisciplinaridade, Nicolescu (1999) afirma que o
conhecimento emerge do didlogo entre o que estd dentro e o que esta fora das
disciplinas. Desse modo:

A transdisciplinaridade, como o prefixo “trans” indica, diz respeito aquilo que esta
ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de
qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreenséo do mundo presente, para o qual
um dos imperativos é a unidade do conhecimento (Nicolescu, 1999, p.37).
Atransdisciplinaridade é derivada dos estudos de pensadores como Jean Piaget
e Edgar Morin e foi desenvolvida para indicar a necessidade de uma transgressao das

fronteiras entre as disciplinas (Nicolescu, 1999). Ainda sobre transdisciplinaridade:

O transdisciplinar é o que da um passo além da interdisciplinaridade no tratamento
tedrico de um tema ou objeto. Seria como um salto de qualidade, uma auto-superagéo
cientifica, técnica e humanistica capaz de incorporar a prépria formacédo, em grau
elevado, quantitativa e qualitativamente, conhecimentos e saberes diferenciados.
Mas ha que ser um processo ordenado, quase sempre longo, que resulte numa sintese
harmoniosa, abrangente e multifacetada (Coimbra, 2000, p.58).
Para Santos e Sommerman (2009), pesquisar as caracteristicas significativas
de um aporte pedagdgico apoiado na transdisciplinaridade significa procurar
novas contribuicdes no que se remete ao processo de ensino e aprendizagem,

fundamentando-se nos principios de uma visdo critica. Dessa maneira:

A educacdo transdisciplinar lanca uma luz nova sobre uma necessidade que se faz
sentir cada vez mais intensamente em nossos dias: a necessidade de uma educagao
permanente. Com efeito, a educagéo transdisciplinar, por sua prépria natureza, deve
efetuar-se ndo apenas nas instituicdes de ensino da escola maternal a Universidade,
mas também ao longo de toda a vida e em todos os lugares em que vivemos (Nicolescu,
2005, p. 11).

Assim, a abordagem complexa e transdisciplinar contribui para repensar o papel
do professor como mediador. Conforme Morin (2005), educar é ensinar a viver, o que
implica preparar o sujeito para lidar com a incerteza, a diversidade e a contradicao.
Quando a literatura infantil € abordada sob esse viés, ela pode trabalhar contetddos
e formas de pensar, sentir e existir no mundo. Desse modo, o ato de ler torna-se
uma atitude de autoconhecimento e de abertura para o outro, desenvolvendo a
formacao de sujeitos criticos e sensiveis a complexidade da vida.
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A literatura infantil permite explorar a complexidade da vida humana de
maneira acessivel, aproximando a crianca leitora de situa¢des multifacetadas
gue combinam fatores sociais, emocionais e culturais. Ao narrar histérias com
multiplas camadas de significado, os livros infantis possibilitam a compreensao
de que problemas e solu¢des raramente sdo lineares ou simples. Segundo Morin
(2005, 2011), o pensamento complexo implica compreender a realidade como um
conjunto de fendmenos interligados, nos quais fatores sociais, culturais e emocionais
se influenciam mutuamente. Nesse sentido, a literatura infantil atua como ferramenta
para introduzir essa complexidade de forma compreensivel a crianca, possibilitando
a percepcao das multiplas dimensdes da experiéncia humana.

A integracdo entre saberes permite que a crianca faca conexdes entre
linguagens artisticas, conhecimentos histdricos, ciéncias naturais e experiéncias
pessoais. A transdisciplinaridade por meio da literatura recria uma visdo de mundo
que incentiva a curiosidade e a criatividade. De acordo com Nicolescu (1999) a
transdisciplinaridade rompe barreiras disciplinares e promove o didlogo entre
diferentes campos do conhecimento. Aplicada a literatura infantil, essa perspectiva
possibilita a crianga se conectar com dimensdes artisticas, cognitivas e sociais,
desenvolvendo um entendimento do mundo e estimulando habilidades como a
criatividade e a imaginagao.

No ambito da educacdo, propriamente dita, a abordagem complexa também
valoriza o erro e a incerteza como elementos do aprendizado. Ao interagir com
narrativas que exploram situacdes imprevisiveis, a crianca aprende a enfrentar o
inesperado e a desenvolver flexibilidade cognitiva, habilidades relevantes para a
vida em sociedade. Conforme Morin (2011), a educacdo deve preparar o sujeito para
lidar com contradicdes e incertezas, compreendendo que o erro é parte integrante
da construcdo do conhecimento. Nesse contexto, a literatura infantil possibilita
cendrios simbdlicos nos quais a crianca vivencia desafios e dilemas, desenvolvendo
a capacidade de adaptacao, resiliéncia e reflexao critica.

Aliteratura infantil sob a perspectiva da complexidade e da transdisciplinaridade
contribui para a formacéo de sujeitos éticos, criticos e empaticos, capazes de integrar
conhecimento e emocao, respeitar diferencas culturais e compreender a pluralidade
de experiéncias humanas.

Freire (1981, 2019) também destaca que a educacdo deve ser emancipatdria,
articulando conhecimento e sensibilidade para formar individuos criticos, solidarios e
conscientes. E a literatura, ao possibilitar o didlogo com diferentes culturas, valores e
formas de viver, fortalece a empatia, a ética e a consciéncia intercultural, preparando
a crianca para conviver de forma plural e respeitosa em uma sociedade diversa.
Portanto, essas perspectivas sdo relevantes para entender a literatura infantil como
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area de religacdo entre dimensdes cognitivas, afetivas e sociais. A obra literaria, ao
associar multiplos olhares e esferas culturais, colabora para a formagao incondicional
da crianca, valorizando o respeito as diferencas e o exercicio da empatia.

LITERATURA INFANTIL E FORMACAO HUMANA

Aliteratura infantil, conforme Zilberman (2003), é um espaco de interacdo entre
imaginacdo, linguagem e cultura, proporcionando a crianga experiéncias estéticas
e simbdlicas importantes para a formacdo de sua identidade, e atuando como
mediadora entre o mundo real e o imaginario, permitindo a crianca construir sentidos
sobre si e sobre o outro. Segundo a autora (2003), a linguagem é o instrumento
mediador entre a crianca e o mundo e propicia, por meio da leitura, um alargamento
do dominio linguistico. A medida que a crianca é estimulada a produzir linguagens,
expressando oralmente suas representagdes sobre a histdria, desenvolve também sua
consciéncia critica, pois 0 ato de revelar suas impressdes possibilita-lhe emancipar o
seu pensamento, refletir acerca das atitudes dos personagens e participar ativamente
do momento da contacdo de histdria, vivenciando uma experiéncia significativa. Tal
perspectiva constréi uma relacdo transformadora da crianca com o livro, servindo
a uma educacdo que nao oprime, mas que emancipa. Corroborando com esse
pensamento, salienta-se a seguinte afirmacao:

A literatura infantil, nessa medida, é levada a realizar sua funcao formadora, que
nao se confunde com a misséo pedagdgica. Com efeito, ela da conta de uma tarefa
a que estd voltada toda a cultura — a de “conhecimento do mundo e do ser”, como
sugere Antdnio Candido, o que representa um acesso a circunstancia individual por
intermédio da realidade criada pela fantasia do escritor. E vai mais além - propicia os
elementos para uma emancipacao pessoal, o que é a finalidade implicita do préprio
saber (Zilberman, 2003, p. 30).

Freire (1968, 1981, 2019) defende que a leitura do mundo precede a leitura
da palavra; nesse sentido, a literatura atua como media¢do entre o sujeito e sua
realidade, possibilitando a problematizacdo do contexto social e cultural. Para ele
(Freire, 1981, p.11) “A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra, e a
leitura desta implica a continuidade da leitura daquele”. A literatura infantil, entao,
torna-se pratica emancipatdria, pois permite a crianca ler o mundo com novas lentes,

compreendendo-se como parte ativa na transformacao da realidade.

Além de promover o desenvolvimento cognitivo e linguistico, tem papel relevante
na formacdo emocional e ética das criancas, pois as histdrias podem despertar
sentimentos de solidariedade, justica e empatia, conduzindo os leitores a refletirem
sobre comportamentos e valores. Segundo Machado (1997, p.23) “ler histdrias é
entrar em outros mundos, € viver outras vidas, € aprender a ser”. Assim, o texto
literario torna-se um espelho e, simultaneamente, uma janela: um espelho que
reflete o eu e uma janela que se abre para o outro.
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Martins (2007) reforca que a literatura € um meio de formacao por articular
razdo e emocao no processo educativo. Conforme a autora, “ler é mais do que
decifrar; é compreender, sentir, interpretar e atribuir sentidos ao mundo” (p.17).
Desse modo, a literatura deixa de ser somente uma interface pedagdgica e passa
a ser entendida como espaco de experiéncia, uma pratica cultural que amplia a
reflexdo critica e possibilita a humanizacdo, de acordo com a concepcgao freiriana
de educacdo como pratica da liberdade (1981, 2019).

Assim, compreender a literatura infantil como elemento da formagdo humana
implica reconhecer que o ato de ler é também um ato de viver e conviver. De
acordo com Soares (2004) e Zilberman (2003), a leitura, quando mediada de
forma dialdgica, favorece o desenvolvimento da subjetividade, da criatividade e
do discernimento ético da crianga, constituindo-se como experiéncia formativa que
conecta emogdes, conhecimento e valores sociais. Assim, o texto literario infantil
torna-se uma interface de emancipacdo ao criar possibilidades de questionamento,
reflexdo critica e construcdo de novos saberes, alinhando-se as perspectivas da
Complexidade (Morin, 2005, 2011) e da Transdisciplinaridade (Nicolescu, 1999),
que enfatizam a interconexao entre multiplos saberes, experiéncias e contextos
culturais. Dessa forma, a literatura infantil se configura como espaco privilegiado
para a construcdo identitaria, o reconhecimento da diversidade e a formacédo de
sujeitos capazes de dialogar de maneira ética e sensivel com o mundo ao seu redor.

A literatura infantil ainda oferece oportunidades para a elaboracdo de
questdes éticas por meio da narrativa. Ao se deparar com escolhas e consequéncias
experienciadas pelos personagens, a crianca é instigada a refletir sobre conflitos
de suas proprias acdes, desenvolvendo consciéncia e sensibilidade ética (Soares,
2004; Zilberman, 2003). Segundo Freire (1981, 2019), a reflexao critica sobre
situagdes experienciadas, ainda que ficcionais, compde um exercicio de autonomia e
responsabilidade, levando a crianga a compreender relagdes de poder, desigualdade
e solidariedade. Além disso, Morin (2005, 2011) ressalta que o pensamento complexo
valoriza a interdependéncia entre razdo e emocao, o que fortalece a capacidade
dejulgar e agir de maneira ética. Nesse sentido, a vivéncia literdria colabora para a
internalizacdo de valores como justica, empatia, solidariedade e respeito, articulando
formacao cognitiva, emocional e social em um processo de educagdo transdisciplinar
(Nicolescu, 1999).

Outro ponto relevante é o desenvolvimento da autonomia e da autoestima,
uma vez que a crianga € sobre personagens capazes de tomar decisdes e lidar com
desafios, ela amplia a capacidade de reconhecer suas préprias potencialidades e
limitacdes. Segundo Freire (1981, 2019), narrativas que valorizam a acdo dos sujeitos
favorecem processos de conscientizacdo e autonomia, ja que permitem que a crianca
se perceba como protagonista de sua prépria histéria. Martins (2007) reforca que o
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encontro dela com personagens que sentem, erram, aprendem e se transformam
contribui para a construcdo de uma subjetividade, na qual o leitor reconhece a si
mesmo e compreende o outro.

Além disso, como ja ressaltamos, Morin (2011) destaca que a formacdo humana
implica acolher a incerteza e o inacabamento, fatores que aparecem nas narrativas
literdrias, incitando a crianca a enfrentar desafios e indicar solu¢des de modo criativo.
A literatura infantil, ao apresentar protagonistas que experimentam conflitos,
possibilita modelos simbdlicos para que o leitor entenda que agir exige coragem,
imaginacdo e responsabilidade. Também para Silva (2006), o desenvolvimento
identitario engloba a construcdo de um sentimento de pertencimento e valorizagao
de si, processo favorecido pela leitura de histérias que rompem esteredtipos e
ampliam repertdrios. Dessa maneira, a leitura literdria fortalece a autoconfianca e
aorganizacdo da crianca no mundo, uma vez que desenvolve sua compreensdo de
que diversas formas de ser e agir sdo legitimos e possiveis.

O contato com diferentes culturas e contextos por meio da literatura infantil
contribui para a formacdo de uma visdo critica e plural do mundo. A diversidade
presente nas narrativas estimula a curiosidade, o respeito as diferencas e a valorizacdo
da alteridade, preparando a crianga para atuar em sociedades multiculturais. Deste
modo, Ribeiro (2019a) reforca que a visibilidade de grupos marginalizados nas
histdrias infantis ajuda na desconstrucao de esteredtipos e no reconhecimento da
pluralidade social, fortalecendo atitudes de empatia, solidariedade e justica social
desde a infancia

Portanto, a literatura infantil se configura como recurso para o desenvolvimento
de competéncias socioemocionais. Ao vivenciar experiéncias literarias que envolvem
medo, alegria, amizade ou frustracdo, a crianca aprende a nomear emocdes, a lidar
com conflitos e a desenvolver empatia, consolidando habilidades para a convivéncia
e a participagao cidada. Consoante com Martins (2007) a leitura articula emocéo e
conhecimento, possibilitando que a crianga compreenda a si mesma e ao outro por
meio das narrativas. Para Morin (2005), essa ligacao entre afetividade e cognicao é
constitutiva do processo formativo, sendo que ela oportuniza ao sujeito entender as
relagdes humanas e desenvolver sensibilidade para interpretar diferentes contextos.

Aliteratura oferece um espaco de experimentacdo emocional, no qual a crianga
pode vivenciar e elaborar sentimentos de modo seguro, desenvolvendo seu repertério
emocional e sua capacidade de resolucdo de problemas (Soares, 2004). Do mesmo
modo, Freire (1981, 2019) enfatiza que a leitura critica do mundo envolve também o
exercicio de reconhecer emocgdes, valores e escolhas, promovendo o desenvolvimento
ético e a construcao de um sujeito mais consciente e solidario. A perspectiva de
Nicolescu (1999) contribui ao afirmar que a formacdo humana é transdisciplinar
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e envolve dimensdes cognitivas, sensiveis e sociais, todas presentes no ato de ler
literatura. Assim, a literatura infantil proporciona experiéncias que vao além da
compreensao textual e se estendem a formacao da crianca, preparando-a para
relagdes sociais mais empdticas, democraticas e respeitosas.

IDENTIDADE, EMOCAO E INTERCULTURALIDADE NA INFANCIA

Segundo Silva e Stuart Hall (2006, p.76), “identidade e diferenca sdo produzidas
nas relagdes sociais”. Nesse contexto, a literatura infantil atua como espaco simbdlico
no qual a crianca experimenta multiplas formas de ser e estar no mundo. A infancia
é uma fase de intensas descobertas, em que a crianca comeca a construir a nogdo de
si e do outro. Nesse processo, a literatura exerce um papel importante ao oferecer
personagens e histérias que espelham diferentes modos de vida, valores e culturas.
Conforme Nunes (2012, p.89), “a literatura é um espaco de alteridade”, pois possibilita
o0 encontro com o diferente e o reconhecimento de si mesmo na diversidade. Assim,
ao se ver representada em narrativas literarias, a crianca fortalece sua autoestima
e compreende que ha multiplas formas de ser e de existir.

A consciéncia de si e do outro é provocada pela emocédo, um componente
central na formacdo humana. As emocdes, segundo Martins (2007), sdo mediadoras
fundamentais no processo educativo e literario. A literatura desperta sentimentos
que auxiliam na compreensdo do mundo e no desenvolvimento da empatia. Ao
sentir medo, alegria, tristeza ou coragem junto aos personagens, a crianga aprende
a nomear suas emocdes e a elaborar conflitos internos. Essa dimensdo afetiva é
essencial para a formacdo de sujeitos emocionalmente equilibrados e socialmente
conscientes. Portanto, a literatura infantil também pode ser compreendida como
pratica de educacdo emocional, capaz de integrar cognicdo e sensibilidade.

No que se refere a interculturalidade, Freire (2019) ressalta que o didlogo
é o caminho para a humanizacdo. A leitura de obras que abordam diferentes
culturas, etnias, religides e formas de ser no mundo amplia o repertério simbdlico
das criancas, promovendo o respeito e a convivéncia solidaria. Quando uma crianca
|é Chapeuzinho Preto, ou da cor que eu quiser, por exemplo, ela entra em contato
com a nogdo de escolha, liberdade e diversidade, compreendendo que ndo existe
apenas um modelo de identidade. Essa obra permite visitar narrativas sob novas
perspectivas, promovendo reflexdes sobre género, diversidade e autonomia, temas
que ressoam na construcao de identidades plurais. Assim, a literatura torna-se um
espaco de resisténcia, de acolhimento e de reconhecimento mutuo entre culturas
e subjetividades.

A literatura infantil também pode funcionar como espaco de experimentagdo
identitaria, pois permite a crianca reconhecer e projetar aspectos de sua personalidade
nos personagens. Essa projecao possibilita compreender limites, desejos e conflitos
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internos de maneira segura e criativa. Dessa forma, ao se identificar com personagens,
a crianca desenvolve a consciéncia de suas proprias emocoes, valores e potencialidades,
exercitando a reflexdo sobre sua identidade em um definido ambiente e mediado
pelo imagindrio (Zilberman, 2003)

Ao apresentar multiplas formas de vida e diversidade cultural, a literatura
contribui para a construcdo de uma consciéncia intercultural desde a infancia. A
crianca aprende a naturalizar e a valorizar diferencas e a dialogar com outros modos
de pensar e sentir, fortalecendo atitudes de inclusdo. Se, como ressaltam Silva e
Stuart Hall (2006), a identidade é construida a partir da interacdo com culturas,
linguagens e relacdes sociais, o contato com narrativas culturalmente variadas
amplia o repertdrio simbdlico da crianca e fortalece habilidades de convivéncia
democratica e solidaria.

A leitura de obras com protagonistas diversos desafia esteredtipos e preconceitos
internalizados, abrindo caminho para uma educagdo antiopressora. O contato com
personagens que rompem normas sociais tradicionais estimula questionamentos
sobre papéis de género, etnia e classe social, promovendo a reflexdo critica e a
autonomia. De acordo com Freire (1981, 2019) a educacdo deve ser emancipadora,
possibilitando ao sujeito problematizar sua realidade e transformar estruturas
de opressdo. A literatura infantil, nesse contexto, funciona como instrumento de
libertacdo simbdlica, ao apresentar alternativas que desenvolvem a compreensao
critica da crianca sobre normas sociais e hierarquias, incentivando decises conscientes
e éticas.

Ao vivenciar desafios e vitdrias de personagens distintos, a crianca desenvolve
empatia, solidariedade e capacidade de resolver conflitos de forma ética, consolidando
competéncias para a convivéncia em sociedade. A literatura infantil, na perspectiva
de Soares (2004), incentiva a crianca a participar de praticas sociais com a lingua
escrita. Isso inclui desde a leitura em voz alta (mesmo antes de a crianca ler sozinha)
até a exploragdo da escrita de forma significativa, com o objetivo de desenvolver
tanto o prazer de ler quanto a apropriacdo do sistema alfabético, o que favorece o
letramento e contribui para a formacao ética e emocional das criangas. Assim, Soares
(2004) afirma que o contato com o texto literario ndo s6 desenvolve competéncias
linguisticas, mas é capaz de incitar a sensibilidade, a empatia e o pensamento critico.

Dessa forma, a literatura infantil torna-se pratica educativa integral, que prepara
a crianca para se relacionar de forma ética, empatica e reflexiva no mundo social,
promovendo a articulacdo entre razdo e emocao, estimulando a sensibilidade critica
e a compreensao da diversidade de experiéncias humanas (Martins, 2007)
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REPRESENTATIVIDADE E DISPUTA DE
NARRATIVAS NA LITERATURA INFANTIL

Conforme Ribeiro (2019a) a literatura infantil pode atuar como interface de
resisténcia simbdlica e contraestruturas de opressao, proporcionando representacdes
positivas de grupos historicamente marginalizados e incentivando a reflexdo ética
sobre desigualdades raciais e sociais. Para a autora, a disputa por narrativas é também
uma luta por humanidade, pois a auséncia de personagens negros, indigenas ou
de outras identidades subalternizadas reforca a |6gica de apagamento e controle
simbdlico. Para Ribeiro (2019b, p. 35), “nao se trata de falar por alguém, mas de
garantir que todos tenham condicdes de exercer sua prépria voz"”. Dessa forma, obras
que apresentam protagonistas diversos cooperam para que criangas reconhecam
suas experiéncias como legitimas, desconstruindo discursos hegemonicos que
apartam os sujeitos de protagonizar histérias, imaginar futuros e ocupar espagos
sociais. Essa perspectiva aponta para a leitura como ato politico e emancipatério,
em consonancia com Freire (1981, 2019), ao compreender a literatura como meio
de tomada de consciéncia e de transformacao da realidade.

Nesse contexto, Ribeiro (20193, p. 37) afirma que "o falar ndo se restringe ao ato
de emitir palavras, mas de poder existir”, destacando que o lugar de fala esta ligado
ao direito de ocupar espacos sociais de visibilidade e reconhecimento. A autora, com
base em Collins, complementa que o lugar de fala consiste em “refutar a historiografia
tradicional e a hierarquizacado de saberes consequente da hierarquia social [...]".
Desse modo, quando a literatura infantil promove representatividade, ela possibilita
que criangas de grupos historicamente marginalizados ocupem simbolicamente
seus espacos de existéncia e legitimidade, reconhecendo suas prdprias vivéncias e
compreendendo como as relagdes de poder estruturam o mundo ao seu redor, e se
reconhecam como sujeitos dignos de humanidade; relaciona-se a um movimento
de legitimacao identitaria que consagre o senso de pertencimento e possibilite
compreender como as relagdes de poder atravessam suas vidas, incentivando o
desenvolvimento de perspectivas criticas e emancipatorias.

De acordo com Ribeiro (2019a) a representacdo positiva na infancia estd no
reconhecimento e valorizacdo da diversidade humana, assim, obras literarias que
oferecem narrativas plurais contribuem para romper a colonialidade do imaginario,
conceito discutido por Gomes (2017), ao enfatizar que diferentes corpos, culturas e
modos de existir sdo igualmente dignos de serem narrados. Desse modo, toma-se a
literatura como espaco de enfrentamento as narrativas historicamente excludentes.

No que tange a identidade racial, nesse mesmo viés, hooks (2003) afirma que
a construcdo da identidade negra na infancia necessita de espacos pedagdgicos e
afetivos que valorizem a experiéncia negra. Para a autora, a auséncia de referéncias
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positivas resulta em feridas emocionais e cognitivas, que atingem a autoestima
e o desenvolvimento da autoconfianca. Quando a literatura infantil apresenta
personagens negros corajosos, belos, inteligentes e sensiveis, ela colabora para
estabelecer uma pedagogia do amor e da libertagéo, nos termos de hooks, sendo
que reconhece a crianga como sujeito digno de cuidado e afeto. Assim, a leitura
além de ser um contato com a linguagem, passa também a assumir uma funcdo
humanizadora.

Gonzalez (1988), ao observar a relacdo entre cultura, infancia e identidade,
afirma que o racismo atua por praticas explicitas e por meio da desvalorizagdo
simbdlica das culturas afro-brasileiras. Quando ha silenciamento de tais culturas
pela literatura infantil, reforca-se a ideia de que somente identidades especificas sdo
universais, enquanto outras permanecem excluidas. Desse modo, a apresentacdo
de personagens negros e de narrativas que valorizam a ancestralidade africana e
afro-brasileira opera como elemento de ruptura dessa ldgica, contribuindo para
uma educacao antirracista e plural. Assim, para Ribeiro (2019b), garantir o lugar de
fala é garantir condicbes de existéncia, afirmacdo que vai ao encontro das reflexdes
de Gonzalez (1988), quando reafirma a necessidade de praticas discursivas que
valorizem a pluralidade cultural brasileira.

Segundo Kilomba (2019), o imagindrio infantil é um espaco de internalizacdo
das hierarquias sociais por ser na infancia que se aprendem as primeiras licdes de
pertencimento e ndo pertencimento. Quando as narrativas apresentam somente
personagens brancos, eurocentrados e detentores de poder, as criancas negras e
indigenas aprendem a nao se reconhecer como protagonistas de suas proprias
histdrias. Por essa razdo, obras como Chapeuzinho Preto, ou da cor que eu quiser
tem uma fun¢do muito relevante, pois sdo tidas como dispositivos de descolonizagéo,
rompendo com a légica que associa beleza, heroismo e inteligéncia apenas ao padrdo
branco. E importante ressaltar que a representatividade est4 além da estética, mas
é também politica e subjetiva.

DISCUSSAO E REFLEXOES SOBRE A OBRA

A obra Chapeuzinho Preto, ou da cor que eu quiser, permite observar que o
texto literdrio pode ser uma interface de reflexao sobre aspectos culturais, identidade
e emancipacdo. O didlogo entre narrativa classica e releituras contemporaneas
demonstra que a literatura, ao mesmo tempo que reflete as transformacdes sociais,
também pode ser, ela mesma, instrumento dessa transformacao, questionando normas
tradicionais e promovendo a autonomia do leitor infantil, indo ao encontro com
Morin (2005, 201 1) que ressalta que o pensamento complexo valoriza a criatividade
e areorganizagdo de conhecimento, e a literatura infantil, ao confrontar tradi¢des
narrativas com novas interpretacoes, possibilita a crianca perceber alternativas de
acdo e compreensdo do mundo.
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A releitura contemporanea que Martins (2020) faz de Chapeuzinho Vermelho,
subverte a légica do conto classico, apresentando uma protagonista que é também
uma das narradoras. Embora haja uma mescla entre uma voz narradora em primeira
pessoa e uma em terceira, a histéria comeca com a prépria voz de Chapeuzinho
Preto, contando quem ela é, suas preferéncias e suas escolhas: “Eu sou a Chapeuzinho
Preto. [...] Minha avo faz lindas capinhas com capuz, de cores variadas, para mim”
(Martins, 2020, p. 4). E ela quem conta a prépria histéria, diferentemente do conto
classico em que ha somente um narrador observador e em que a protagonista

Além disso, é ela quem tem o poder de escolha, tanto da prépria roupa, quando
escolhe a cor da capa que usard, quanto dos presentes oferecidos a avd, quando
decide colocar a sua propria contribuicdo - as frutas - na cesta de doces que a méae
prepara. Desse modo, simbolicamente, ha a afirmacdo de identidade: “Eu escolho
a cor conforme o meu humor, mas costumo ndo usar o capuz porque prefiro deixar
0 meu cabelo a mostra” (Martins, 2020, p. 4, grifos nossos).

Nesses dois casos - a escolha da roupa e a inclusdo das frutas - notamos que na
relacdo entre mée e filha ha negocia¢des respeitosas e menos verticalizadas para a
solucdo de conflitos, a mae, embora argumente e coloque seu ponto de vista, abre
espaco para que a filha contra argumente.

Chapeuzinho responde a méae - que Ihe havia sugerido usar a capinha rosa -,
que prefere usar a capinha preta e explica o motivo de sua preferéncia: - Mamae,
eu prefiro usar outra cor de capinha hoje. O céu esta tdo lindo e eu estou tao
feliz porque vou ver a minha avé...” (Martins, 2020, p.7, grifos nossos). A mae, em
uma atitude de didlogo solidario, aprova os argumentos da filha: “Ah, menina!
Vocé sempre com esse olhar atento para o céu. Tudo bem! Eu concordo com vocé.
Coloque logo a sua capinha e va". Essa negociacdo dialoga com o pensamento
complexo (Morin, 2011), que valoriza a incerteza, a criatividade e o inacabamento
como dimensdes humanas.

Além disso, o fato de a mée valorizar as escolhas pessoais da menina promove
uma leitura emancipatéria ligada ao viés de educacao libertadora (Freire, 1981,
2019), ao desconstruir estruturas opressoras e incentivar a autonomia e a reflexao
critica, fortalecendo a participagdo ativa na construcdo da realidade.

De todas as cores de capinhas que aparecem na ilustragdo - roxa, amarela, laranja,
azul e verde, as cores citadas verbalmente também cumprem uma funcdo importante
para confrontar esteredtipos e preconceitos socialmente cristalizados. A menina
recusa a sugestdo da mae de usar a cor rosa, cor essa socialmente imposta, desde
cedo, ao género feminino. Em vez disso, prefere a cor preta, que carrega sentidos
negativos, também socialmente construidos (Nascimento, 2020) e reproduzidos na

LITERATURA INFANTIL: IDENTIDADE, EMOGAO E INTERCULTURALIDADE EM FOCO

o
=
>
=
[
<
¥}

14




"

lingua portuguesa, como o uso de “livro negro”, “lado negro”, “ovelha negra”, para citar
algumas expressdes que comprovam essa carga semantica historicamente marcada.

Mais adiante, j& a caminho da casa da avo, Chapeuzinho Preto modifica a
conhecida cancdo cantada pela Chapeuzinho Vermelho: “Pela floresta afora, eu
vou bem bonita”. A troca do advérbio “sozinha” por “bonita”, permite-nos observar
que a menina, embora ndo esteja fisicamente acompanhada, ndo se sente sé. A
relacdo positiva com sua mae e sua avd, que é constantemente declarada ao longo
da historia, e a sua autoestima, a preenchem. Desse modo, quando aparece o lobo,
que deveria assusta-la, fazé-la sentir medo ou deprecia-la, como de fato tenta ao
questionar a sua beleza, a menina ndo se deixa intimidar. Ao contrario, mantém
firme a sua postura de valorizar suas caracteristicas e sua ancestralidade: “a minha
mae e a minha avé me ensinaram sobre gentileza e a ter muito orgulho da minha
cor e do meu cabelo. Com elas, aprendi a me valorizar como menina que sou. O
nome disso é empoderamento” (Martins, 2020, p. 15).

O lobo, surpreso com a valentia da menina, materializa um discurso sexista
também cristalizado socialmente, ao dizer que Chapeuzinho nem parece uma menina,
por ser segura de si. Ao que ela contra argumenta: “Meninas também podem ser
fortes e continuarem a ser lindas” (Martins, 2020, p. 14). Essas afirmacoes reforcam
a articulagao entre autonomia, sensibilidade e consciéncia critica, mostrando que
a literatura infantil pode ser um espaco de aprendizado ético, de incluséo, da
valorizacao da diversidade.

A partir desse didlogo com o lobo, Chapeuzinho consegue desconstruir
preconceitos enraizados apresentados pelo lobo, tanto de raca, quanto de género,
fazendo-o repensar a sua prépria inseguranca, por se achar feio, fraco e malvado.
Caracteristicas essas que |he foram internalizadas a partir do externo, de uma
identidade que Ihe foi atribuida, e a qual ele aceitou e reproduziu: “Lobos sdo
malvados, eles ndo ajudam ninguém!” (Martins, 2020, p. 13). A garota se mostra
consciente de que essas atitudes autodepreciativas do lobo sdo aprendidas e ndo
constituem a sua esséncia, tanto que lhe questiona "quem te ensinou isso, Sr. Lobo?”
(Martins, 2020, p. 14).

Segundo Morin (2011), a interculturalidade é uma atitude de abertura ao
didlogo entre culturas. Assim, o encontro dialégico e intercultural com Chapeuzinho,
provoca uma transformacao - ainda que ndo profundamente explorada na narrativa
- na identidade do lobo. Em vez de continuar com sua atitude autodepreciativa e
violenta em relagdo a menina, decide Ihe fazer companhia e visitar com ela a avé.
Podemos associar esse movimento de quebra de identidade fixa, negativa, com a
citagdo de Freire (1981, p.67): “ninguém educa ninguém [...] os homens se educam
em comunhao, mediatizados pelo mundo”. A conversa ndo se converte em uma licdo
de moral no lobo, mas, por meio de um didlogo sincero e respeitoso, apresentando
o que aprendeu com outras pessoas, questionando e problematizando as falas que
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o lobo reproduz acerca dele mesmo e, sobretudo, mantendo a sua atitude valente
e segura, Chapeuzinho da licbes valiosas de sabedoria e autonomia.

Morin (2005) argumenta que o pensamento complexo exige reflexdo sobre
o proprio ato de pensar, compreendendo a interdependéncia entre razdo e
sensibilidade. Essa articulacdo entre emocao e cognicdo é essencial para formar
leitores capazes de interpretar o mundo e transformar sua realidade de maneira
critica e reflexiva. O processo de reflexao pelo qual passa o lobo - o qual podemos
notar por suas falas, mas também pelas ilustracdes, em sua feicdo - no confronto
discursivo com Chapeuzinho, pode levar os leitores a desenvolverem o mesmo ou
outros processos de reflexao e transformacao.

A analise revela que a literatura infantil atua como catalisadora de reflexdo critica,
possibilitando a crianca compreender relacdes de poder, desigualdade e diversidade
cultural de maneira sensivel. Silva (2006) enfatiza que a percep¢do de mundo e
a construcdo da identidade ocorrem a partir de interacdes culturais e sociais, e a
literatura oferece um espaco simbdlico para experimentar e interpretar essas rela¢des.
Nesse sentido, a leitura literria funciona como ferramenta de problematizacdo social,
conforme destaca Freire (1981, 2019), favorecendo a construcdo da consciéncia
ética desde a infancia.

A leitura dessa obra permite que a crianca negra, de género feminino, veja
a si e a sua familia representada positivamente, fortalecendo sua autoestima e
senso de pertencimento, enquanto leitores de outras identidades sdo convidados
a reconhecer, respeitar e valorizar diferencas, promovendo empatia e consciéncia
social. Nesse sentido, as obras atuam como ferramenta de educacdo para a cidadania,
alinhando-se as concepcdes de Freire (1981, 2019) sobre educacdo libertadora e a
perspectiva da Epistemologia da Complexidade (Morin, 2005, 2011), que valoriza
o didlogo dos opostos, as multiplas dimensdes humanas e culturais.

Ademais, sob a dtica da transdisciplinaridade (Nicolescu, 1999), essas narrativas
propiciam o entrelacamento entre literatura, arte, psicologia e educacdo. Ao presenciar
a atitude segura e autdbnoma de Chapeuzinho Preto, sendo testemunha de como
ela conduz suas escolhas e de como ela se reconhece protagonista de sua prépria
narrativa, a crianca leitora entra em contato com novos modos de subjetivacdo, com
emocdes diferentes e referéncias culturais positivas acerca de papéis de género e
raca, num processo de reconhecimento da alteridade.

Adimensao intercultural da literatura infantil se manifesta na representacao da
variedade de experiéncias humanas. O contato com a bibliodiversidade, com uma
pluralidade de cores, culturas, corpos e identidades contribui para a formacao ética
e social da crianca, oferecendo oportunidades de reflexdo sobre si e sobre o outro.
E é nesse encontro com o outro que a identidade se constrdi (Silva e Hall, 2006).
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Assim, a literatura infantil ndo apenas diverte, mas educa, instiga o pensamento
critico e promove experiéncias emocionais significativas (Soares, 2004). Zilberman
(2003) complementa que a literatura infantil articula educacao, estética e construcdo
de sentido, consolidando-se como instrumento de humanizacdo e promogao de
competéncias sociais e cognitivas essenciais a infancia.

CONSIDERACOES FINAIS

A obra Chapeuzinho Preto, ou da cor que eu quiser (Martins, 2020) revela
que a literatura infantil transcende o papel de entretenimento, sendo um espago
de reflexao, resisténcia e construcdo identitaria. Ao conter uma protagonista que
afirma sua autonomia e valoriza suas identidades, narrativas como essas permitem
as criancas reconhecerem-se como agentes de suas trajetdrias, desenvolvendo a
autoestima, o senso de pertencimento e a consciéncia critica.

O didlogo entre as releituras contemporaneas e os contos classicos evidencia a
literatura também com funcao de transformacao social. A obra de Martins (2020),
ao possibilitar que a protagonista seja também a narradora de sua histéria, que
escolha a cor de sua capa e que valorize suas origens, como a cor da sua pele, seu
cabelo afro e sua familia, subverte padrdes hegemonicos de representacdo cultural
e racial, promovendo empoderamento, liberdade e diversidade. Essa leitura estimula
a crianca a refletir sobre sua prépria realidade e a reconhecer multiplas perspectivas,
desenvolvendo a empatia, o respeito as diferencas e a consciéncia ética.

Essa obra reitera também a funcdo da literatura como pratica libertadora (Freire,
1981, 2019), que desenvolve a autonomia, o protagonismo e a reflexdo critica desde
a infancia. Ao possibilitar que criancas negras e de outras identidades estejam
representadas de forma positiva, a literatura infantil colabora para a formacao de
sujeitos criticos, conscientes que ajam de forma transformadora em seu contexto
social.

De acordo com o viés da Complexidade (Morin, 2005, 2011) e da
Transdisciplinaridade (Nicolescu, 1999), a literatura infantil mostra-se como espaco
de ligagdo entre diferentes saberes e experiéncias humanas. A leitura transforma-
se, deste modo, em atitude de criacdo, sensibilidade e cidadania, conectando a
emocao, razdo e ética. Ao experienciar histérias que problematizam desigualdades,
esteredtipos e normas sociais, a crianga desenvolve habilidades cognitivas, emocionais
e sociais para atuar de forma democratica e para a construcao de uma sociedade
mais justa e inclusiva.
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Desta maneira, compreender a literatura infantil nos vieses da Complexidade,
da Transdisciplinaridade e da educacao libertadora é reconhecer seu carater de
humanizacao, inclusao e respeito a diversidade. Desse modo, a leitura de obras
como Chapeuzinho Preto, ou da cor que eu quiser (Martins, 2020) é um exercicio
gue desenvolve a imaginacdo, a construcado de valores éticos, a valorizacdo de
identidades plurais e a pratica da empatia. A literatura infantil se consolida, assim,
como ferramenta de cultura e cidadania, relevante para a formacdo de sujeitos
auténomos, criticos e solidarios, que convivem e transformam a sociedade.
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