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RESUMO: O presente artigo compreende um estudo bibliografico sobre o conceito de
escolarizagao, basicamente a busca da compreensao da forma escolar na Educagéo
Infantil. A perspectiva da historicidade da infancia, bem como de sua educabilidade
pela forma escolar, também foram influéncias para esse artigo. O objetivo principal foi
apreender e refletir alguns elementos da pratica escolar, recuperando a constru¢éo
histérica da infancia: educabilidade e escolarizagdo. A concepgao sociointeracionista
do desenvolvimento humano norteou o dialogo com as questdes relacionadas a
educacao da crianga. Conclui-se entdo que seus primeiros anos de vida, a crianga
seria influenciada, principalmente pela sua familia, cujas pessoas lhe séo significativas,
pois sao as responsaveis pelo seu desenvolvimento afetivo e emocional, bem como
pela caracterizagao de comportamentos e de papéis que ela assumira na sociedade.
Diferentemente da familia e de outras instancias da sociedade, a escola tem a fungéo
e o comprometimento com o desenvolvimento integral da crianga e sua entrada no
mundo da cultura e dos saberes sistematizados.

PALAVRAS-CHAVE: Infancia, Educabilidade, Escolarizacéo.

INTRODUCAO

A educagdo da crianga pequena € uma questao cultural e social e uma questao
pedagdgica. Para se entender as propostas pedagdgicas que surgem em determinadas
épocas historicas é importante levar em conta os diferentes tipos e maneiras de se
pensar a crianga e a infancia, préprias de cada sociedade.

Estas, por sua vez, tém a ver com formas de pensar o mundo, o ser humano, a
vida e o conhecimento em determinados momentos histéricos. Do ponto de vista
do saber pedagdgico, pode-se afirmar como Charlot (197, p.99), que a ideia de
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infancia ndo é um conceito pedagdgico de base. “A reacdo de infancia ndo é uma
reacdo pedagdgica primeira, mas uma reacdo derivada. A teoria da educacdo nao
é fundamentalmente uma teoria da cultura e de suas rela¢des com a natureza
humana. Por isso a pedagogia ndo considera a educacao a partir da crianga, mas a
crianca a partir da educacdo concebida como cultura; aimagem da crianca traduz
a concepcdo da natureza humana, de seu desdobramento e de sua cultura”.

A interlocucdo com Charlot indica a necessidade de se entender o processo
de educabilidade da infancia a partir de sua relacdo com o processo histérico de
construcdo das ideias de infancia, na e pela sociedade ocidental moderna, bem
como a producdo de saberes relacionados a educacdo da crianga, o projeto de
escolarizacdo da infancia em geral, e da crianca de 0 a 6 anos, em particular. Para Briand
e Chapoulie (1993), o conceito de escolarizacdo sé pode ser visto em relagdo com as
instituicdes escolares que o constituem. Assim, para estes autores, a escolarizacdo é
considerada prioritariamente como um fato institucional e a instituicdo escolar como
uma organizagao cujo imperativo primeiro de seu funcionamento é o tratamento
com os alunos.

Neste sentido, dizem Briand e Chapoulie, a escolarizacdo pode ser analisada a
partir de trés niveis: 1.- As relacdes entre a instituicdo escolar com a populacéo a qual
ela trata— perspectiva que permite entender a ldgica articuladora de intera¢des das
instituicdes de ensino entre si e com a sua populacdo. Assim, entender o processo
de escolarizacdo implica em se identificar quem sdo os sujeitos constitutivos de
determinadas instituicdes escolares, bem como que tipo de propostas assume
os elementos constitutivos da forma escolar a eles destinados por determinadas
instituicoes; 2 — As relagdes entre as instituicdes escolares e o dominio politico. A
nocdo central deste nivel de andlise do processo de escolarizagdo é a das formas
de escolarizacdo as quais se constituem historicamente, assumidas organicamente
no e por propostas pedagdgicas institucionalizadas. Esta perspectiva delimita a
apreensao das formas de escolarizacdo instituidas nas e pelas reformas educacionais;
3-Adiferenciacdo interna das instituicoes escolares. Trata-se de entender a forma
de escolarizagdo instituida historicamente em determinadas experiéncias escolares,
seus dinamismos internos e suas relagdes com as politicas e popula¢des externas
as instituicdes escolares.

Aideia de escolarizacao pode ser apreendida, também com base nas formulacées
tedricas de Vincente/Lahire/ Thin, apreendidas por Faria Filho (2002, p.16), para
quem “escolarizacdo pretende designar o estabelecimento de processos e politicas
concernentes a “organizacdo” de uma rede, ou redes, de instituicdes, mais ou
menos formais, responsaveis pelo ensino (..) o processo e a paulatina producao de
referéncias sociais tendo a escola, ou a forma escolar de socializagdo e transmissao
de conhecimentos, como eixo articulador de seus sentidos e significados”.
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A partir destas perspectivas de analise, entende-se que, para se compreender a
experiéncia de escolarizagdo infantil, faz-se necessario um percurso no sentido de se
elucidar como se constituiu, no e pelo discurso pedagdgico, determinada compreensdo
da infancia, bem como projetos para a sua educabilidade a partir da forma escolar.

DESENVOLVIMENTO

Ainfancia como uma construcdo histérica pode ser entendida tomando-se por
base o trabalho pioneiro do historiador Philippe Ariés, no inicio dos anos 60. Ele
entende aideia de infancia como algo que vai sendo criado a partir das novas formas
de expressao dos sentimentos dos adultos em relacdo ao que fazer com as criancas.

O lento desenvolvimento da ideia de infancia no mundo ocidental ocorreu
entre os séculos Xlll e XVII. Neste sentido, pode-se afirmar também, como Schmidt
(1997,p.10), que “aideia de infancia € um fendémeno histdrico, istoé, cada sociedade
produz e assume como seu um conjunto de ideias sobre a infancia, que passam a
alimentar a relacdo social que se trava entre a crianca e a sociedade”.

Assim, a definicdo de um conceito de infancia, como afirma Adorno (1993), varia
com a duracao histérica e com a definicdo institucional da infancia dominante em
cada época, ou seja, sdo as razdes histdricas e sociais vivenciadas num momento
especifico que poderao ser determinantes na escolha de critérios para caracterizar o
que seja infancia. Portanto ser crianca varia entre sociedades, culturas e comunidades,
conforme afirmam Sarmento e Pinto (1997), mas também varia de acordo com as
circunstancias histéricas destas sociedades.

Para Aries (1978) a infancia ndo é um dado atemporal, mas uma invencdo da
modernidade, pois foi somente a partir do século XVI que as criancas comecaram
a se tornar objetos de relevancia social e politica. Este autor considera ainda que
até o século XVII as criangas eram tratadas como pequenos adultos que recebiam
cuidados especiais no inicio de suas vidas e que, posteriormente, ingressavam na
sociedade assim que adquirissem certa independéncia. Aos poucos, a crianca foi sendo
percebida e valorizada como alguém que, por sua “ingenuidade, gentileza e graca,
se tornavam fonte de distracdo e de relaxamento para o adulto” (Ariés, 1978,p.159).

A ideia de infancia estava ligada a ideia de dependéncia. Assim, sé se saia
da infancia ao se superar a dependéncia, ou, a0 menos, 0s graus mais baixos da
dependéncia em relagdo ao adulto. Por volta do século XlIl surgiram alguns tipos
conceituais de crianga, um pouco mais préximos do sentimento moderno: o primeiro
se deu com a representacgdo dos anjos (representados sob a aparéncia de um rapaz
adolescente); o segundo foi 0 menino Jesus e a Nossa Senhora menina (modelo e
ancestral de todas as criancas pequenas da histéria da arte), o terceiro tipo foi a
representacdo da crianca nua (fase gotica). Antes, o Menino Jesus quase nunca era
representado despidoe, no final da Idade Média, a representacgdo que se fazia dele
é que aparecia nua.
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No século XV surgiram dois novos tipos de representacdo de infancia: o retrato
e o putto. O putto era a criancinha nua, vista a principio nas esculturas. Mais tarde
essa nudez decorativa seria aplicada aos retratos de crianca. No século XVII, a crianca
era representada sozinha e por ela mesma. Além de os retratos de criancas sozinhas
terem se tornado mais numerosos, os retratos de familia tendem a organizar-se em
torno da crianca e ela ganha um lugar privilegiado na arte.

Segundo Aries (1978), neste momento, ainda que muitas cenas mais gerais das
pinturas ndo se consagrassem a descricdo exclusiva da infancia, as criangas muitas
vezes eram suas protagonistas, principais ou secundarias. Até os trajes poderiam
significar a valorizacdo de elementos que constituiram o sentimento de infancia. O
traje da época comprova o quanto a infancia era entdo pouco particularizada na
vida real. Até o século XlIl a crianca saia de cueiros e era vestida como homem ou
mulher (a roupa servia apenas para deixar evidente os graus da hierarquia social).

Portanto, a partir do século XVII, comeca-se a perceber uma diferenciacdo no
modo de vestir das criangas, comecando pelos meninos, que eram deixados mais
livres do que as meninas. Estas segundo Arieés eram encerradas em corpinhos e outros
aparatos para moldar seus corpos, no sentido de ajusta-las as formas femininas, e até
fazendo com que as meninas persistissem mais tempo no modo de vida tradicional
que as confundia com o dos adultos.

Assim, durante muito tempo, a particularizagdo da infancia ficou limitada aos
meninos de familias burguesas, como cita Ariés (1978, p.69): (..) é curioso notar
também que a preocupagdo em distinguir a crianca se tenha limitado principalmente
aos meninos: as meninas sé foram distinguidas pelas mangas falsas abandonadas
no século XVIII, como se a infancia separasse menos as meninas dos adultos do
que os meninos. A indicacdo fornecida pelo traje confirma os outros testemunhos
da histdria dos costumes: os meninos foram as primeiras criancas especializadas
(.). Anteriormente a sociedade industrial, a duracdo da inféncia, de acordo com
Miranda (1986), se limitava a tenra idade em que ela necessitava dos cuidados fisicos
para a sua sobrevivéncia. Logo que este desenvolvimento fisico fosse assegurado,
aproximadamente aos sete anos, segundo Ariés (1978), a crianga passava a conviver
diretamente com os adultos, compartilhando do trabalho e dos jogos, em todos os
momentos.

A aprendizagem de valores e costumes se dava, principalmente, a partir do
contato com os adultos: a crianca aprendia ajudando aos mais velhos. Logo, a
socializacdo acontecia no convivio com a sociedade, ndo sendo determinada ou
controlada pela unidade familiar. Nesta forma coletiva de vida misturavam-se idades
e condi¢Bes sociais distintas, ndo havendo lugar para intimidade e privacidade.

INFANCIA, EDUCABILIDADE E A CONSTRUGAO DA FORMA ESCOLAR NA EDUCAGAO INFANTIL

CAPITULO 12

151




Aforma burguesa da familia moderna, instituida na Europa, a partir da Revolucao
Industrial, do século XVIII, veio instalar a intimidade, a vida privada e o sentimento
de unido afetiva entre o casal e entre pais e filhos. Sua consolidagdo aconteceu
gracas a fragilizacdo das formas comunitarias tradicionais, reorganizando-se em
funcdo das necessidades da ordem capitalista. Desde o final do século XVII, passou
a existir a substituicdo da convivéncia informal da crianca com os adultos pelo
processo de aprendizagem melhor estruturado, em que a crianca deveria passar
por aprendizagens especificas que a tornariam uma pessoa adulta.

Neste sentido, Aries (1978) coloca que a aprendizagem social vai deixando de se
realizar através do convivio direto com os adultos, sendo substituida, gradativamente,
pela educacdo escolar. Em decorréncia dessa mudanca, houve um avango na
compreensdo do processo de desenvolvimento e educacdo das criancas. Embora
se buscasse a preparacdo para a vida adulta, eram necessdrios a organizacdo, os
cuidados e a sistematizacao de fases estruturadas do conhecimento para que isso
acontecesse.

Esta concepgédo perdura até o momento atual, caracterizando-se como o processo
de educabilidade da inféncia. A educacdo escolar da infancia, como campo distinto
da educacdo, surgiu lentamente durante o século XIX, sob influéncia de uma série
de fatores que contribuiram para o seu desenvolvimento, dentre eles a emergéncia
dos Estados Nacionais e a necessidade de uma formagao civica e cidada.

O aumento da industrializacdo e da urbanizagdo, que levou a ocorréncia de
mudancas tanto na organizacdo da sociedade ocidental com vista a producao de
bens, quanto nas estruturas familiares e na organizacdo da familia, também pode
ser considerado como um fator importante neste desenvolvimento (Formosinho,
1996). Uma das primeiras abordagens desta educacdo de infancia foi simplesmente
matricular as criancas na escola primaria, com os irmaos e irmas mais velhas. Portanto,
a escola passou, gradativamente, a substituir a familia como lugar de aprendizagem.

Com isso, a crianca se separou do nucleo familiar privado e iniciou o seu processo
de socializacdo. No entanto, segundo Schmidt (1997, p.48), este fendmeno aconteceu
paralelo a “individualizacdo da infancia” pela escola—"fendmeno da modernidade,
que nao traz, em seu bojo, nenhuma contradicdo entre a privatizacdo da infancia no
ambito da familia nuclear e a proposta de escolarizacdo”, porque as novas experiéncias
pedagdgicas que surgiam passaram a questionar as ideias e praticas pedagdgicas
escolares que ndo tivessem a crianca como centro do processo educativo. Assim, a
partir do século XIX, a infancia passou a ser objeto privilegiado de experiéncias e
praticas educacionais. “Os educadores, além de se constituirem em orientadores das
familias, passaram, também, a ser conselheiros de a¢des governamentais, subsidiando
politicas e propostas para a infancia (..).
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Baseando-se nas ideias de Locke e Rousseau, educadores da Europa, Estados
Unidos e América Latina, inclusive do Brasil (principalmente a partir do inicio do
século XX), desenvolveram experiéncias renovadoras e modernas” (Schmidt, 1997,
p.47). Segundo Schmidt (1997), o principio da atividade como inerente a crianga,
bem como o respeito as fases do seu desenvolvimento jé podem ser encontradas em
John Locke e Jean-Jacques Rousseau, constituindo as bases da chamada “concepcdo
funcional da infancia”. Esta forma de explicar a infancia foi aperfeicoada, a medida que
se instituia o discurso da Pedagogia Moderna. Entre os expoentes desta Pedagogia
Moderna estao Henri Pestalozzi (1745-1827), aluno de Rousseau e mestre de Friedrich
Froebel (1782-1852).

Foram as ideias de Rousseau que introduziram no pensamento a concepcao
moderna de infancia, juntamente com uma proposta educacional para a infancia
(Aries, 1978; Charlot, 1979). Rousseau colocou em duvida os dogmas da Igreja e
defendeu a ideia oposta que preconizava que a crian¢a nascia essencialmente
boa e que seus vicios se desenvolviam em contato com a vida que encontrava ao
seu redor. O pensamento de Rousseau introduziu a nogédo da particularidade da
infancia, a qual deveria ser respeitada pela educacéo e pela autoridade do adulto.
Considerava a crianga inocente e boa, caracteristicas provindas da natureza e que
se corromperiam no contato social. Idealizou que, se respeitada a ordem natural,
a crianca resguardaria em si a bondade, a felicidade e a liberdade, as quais haviam
sido comprometidas pela ordem social.

Apesar de viver numa época essencialmente racionalista, contestou o predominio
absoluto da razdo e privilegiou o desenvolvimento da sensibilidade do ser humano.
De acordo com Rizzo “Rousseau via na infancia um periodo de ensaio do homem
futuro, indispensavel a sua formacado” (1992, p.13). Ele foi o primeiro a insistir na
necessidade de se procurar conhecer mais profundamente as caracteristicas infantis
para se educar a crianca. Portanto, a crianga, vista como ser educavel, foi tomada
como objeto da educacdo com algumas finalidades principais, dentre as quais a de
servir ao coletivo e cumprir seus deveres para com a na¢ao e a prépria humanidade.

Segundo Angotti (1994, p.2), Rousseau chamou a “atenc¢do para as necessidades
das criancas em cada fase do seu desenvolvimento, as condi¢des que lhes sdo
favoraveis, propondo o respeito ao ser na sua individualidade”. Pois ele quer considerar
a crianga na crianca e ndo o homem na crianga, enfatizando, de fato, a natureza da
crianca. Com Rousseau (1995), ainfancia ganhou especificidade, na medida em que
trouxe a visao de infancia como algo singular, percebendo a crianca como um ser
que possui uma condicdo especifica ditada pelo seu estagio de vida. A sociedade
ganhou um corpo de conhecimento sobre a crianca e sobre a pratica de educa-la,
segundo o principio de natureza, do qual varios conceitos tém sido recorrentes na
educacdo contemporanea.
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A proposta pedagdgica de Rousseau buscou, também, preservar a crianca do
convivio social. O confronto da crianca deveria ser com o contetido das coisas e ndo
com as relagdes dos homens, com o mundo fisico e ndo com o moral. Rousseau atribuia
aeducacdo infantil uma proposta individualista, naturalista e extremamente idealista.
O aprendizado dava-se a partir da prépria crianca, que aprendia experimentando
por si mesma, de acordo com o seu génio, seu gosto, suas necessidades, seu talento
e as oportunidades que aparecem. (..) para Rousseau, o Unico instrumento para
a boa educacdo das criancas é a liberdade bem regrada. Elas ndo devem receber
licbes verbais, mas sé as do exemplo e da experiéncia(..) criticou qualquer educacdo
que privasse a crianca de sua felicidade e conclamou todos os homens a amarem
a infancia, essa fase da vida em que o riso estd sempre nos labios e a alma em paz,
fase dos pequenos inocentes (Schmidt, 1997, p.44).

Aluno e seguidor do pensamento de Rousseau, Pestalozzi, um dos representantes
da Pedagogia Nova, acreditava no poder da educacdo para aperfeicoar o individuo e a
sociedade. Conforme Oliveira (2002), o entusiasmo desse autor influenciou Pestalozzi
einfluenciou reis e governantes a pensarem na educacdo do povo. Pestalozzi reagiu
contra o intelectualismo excessivo da educacao tradicional. Considerava que a forca
vital da educacao estaria na bondade e no amor, tal como na familia e que a educacao
poderia mudar a terrivel condicdo de vida dos setores populares.

Defendia a ideia de que a crianga comecava sua aprendizagem desde o
nascimento e indicava o estudo da crianga como caminho para melhor dirigir os
incentivos ao seu crescimento. Assim, a educacdo deveria ocorrer em um ambiente
0 mais natural possivel, num clima de disciplina estrita, mas amorosa, pondo em
acdo o que a crianca ja possui dentro de si, contribuindo para o desenvolvimento do
carater infantil. Adaptou métodos de ensino para o desenvolvimento educacional
dos alunos, por intermédio de atividades de musica, arte, soletragéo, além de muitos
outros de linguagem oral e de contato com a natureza.

No final do século XIX, os estudos baseados na observacao das criangas surgem
como a matriz da chamada psicologia cientifica e como o fundamento do método
clinico. O movimento de expansdo destes estudos faz parte e é produto também
da expansdo das ideias relacionadas a teoria da evolucdo. Os trabalhos de Charles
Darwin, principalmente a sua obra “A Origem das Espécies” (1859) apud Oliveira
(2002), contribuiram para modificar a imagem que se tinha da crianca e do ser
humano, como se pode observar, por exemplo, nas obras de Stanley Hall, nos Estados
Unidos. Hall foi o primeiro psicélogo do desenvolvimento infantil a influenciar os
programas para a primeira infancia, sendo considerado o pai do movimento de
estudo da crianca.
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Professor norte-americano organizou em 1882 na Universidade John Hapkner
(EUA), um dos primeiros laboratérios de psicologia. Em 1887, fundou o Jornal
Americano de Psicologia. Um dos principais resultados do pensamento desta
psicologia da infancia foi o de promover um movimento em favor da crianga,
particularmente, de sua educagdo. No final do século XIX, em 1882, W. Preyer publicou
o seu livro "Dil Seele das Kindes", considerado o primeiro estudo de psicologia
moderna da crianca. Este autor inaugurou o método de observacao biografica que
se espalhou por toda Europa (Gratiot-Alphandéry/Zazzo, 1970).

Essa publicacdo teve o mérito de estabelecer o estudo da crianca sob bases
cientificas e de colocar os problemas da psicologia genética que os seus sucessores
continuaram a examinar. Este método coloca em questdo o antigo método de estudo
da psicologia: a introspecgdo, a qual ja se mostrava impraticavel para a andlise das
criangas e dos adolescentes na época. Para a psicologia genética, a observacdo, a
constatacdo e a descricdo dos comportamentos (método emprestado das culturas
naturais) tornavam-se mais eficientes. A influéncia destes estudos, juntamente
com a obra de John Dewey, contribuiu para a reforma progressiva da educacdo no
jardim-de-infancia.

Desenvolveu-se a conviccdo de que os programas do jardim-de-infancia deveriam
ser consistentes com os niveis de desenvolvimento das criancas que atendem. A
forma de Dewey, “aprender fazendo” (Learning by doing), passou a representar o
movimento pedagdgico, chamado Educacdo Progressiva. O conceito de educagdo
como processo de crescimento, no qual o aprendiz é considerado um agente ativo,
é fundamental na teoria de Dewey. Este autor afirma que a aprendizagem néo
ocorre através da recepcdo passiva de informacdo transmitida.

O uUnico conhecimento &, na sua perspectiva, aquele que se adquire através da
experiéncia pessoal ou através da recriacdo da experiéncia dos outros. Portanto, é esse
o Unico educativamente valido. Este processo de aquisicdo de conhecimentos segue
uma ordem progressiva, isto é, conduz ao crescimento através de fases sequenciais,
de complexidade e sofisticacdo crescentes, progredindo da acado ao significado
comunicado, da comunicacdo ao conhecimento racionalmente organizado. Pode-se
afirmar que o desenvolvimento da psicologia da crianca “oferece aos educadores um
meio de melhor adaptar a pratica educativa as possibilidades dos alunos” (Gratiot-
Alphandéry/Zazzo, 1970, p.41). E importante ressaltar que este movimento ocorre
quando se da a difusdo da escolarizacdo a partir do inicio do século XX.

Seguindo as ideias de Dewey, muitos reformadores consideravam a vida social da
comunidade como a base da educagdo da crianca. Assim, o jardim-de-infancia oferecia
as criangas experiéncias na comunidade e proporcionava em seguida atividades
que permitiam as criancas reconstruir as suas experiéncias através de jogos e outras
formas de expressdo que Ihes possibilitavam retirar significado destas experiéncias.

INFANCIA, EDUCABILIDADE E A CONSTRUGAO DA FORMA ESCOLAR NA EDUCAGAO INFANTIL

CAPITULO 12

155




O principio da atividade, segundo Dewey, aplicava-se a todas as fases da vida
humana e ndo sé ainfancia. Ele afirma que educacao é crescimento e que o crescimento
é um processo continuo. Todavia, Dewey salienta o seu papel fundamental noinicio da
infancia. E relevante também na teoria educacional de Dewey, a concepcao utilitaria
de atividade significativa, na qual, o significado de uma atividade depende da sua
utilidade, tal como é entendida pelo sujeito. Dewey insistia no desenvolvimento das
atividades escolares em torno de problemas reais do mundo exterior que fossem
considerados importantes para as criancas e cujas solucdes envolvessem uma utilidade
social. Para ele, “a questao essencial da educacdo consiste em lidar com problemas
verdadeiros em situa¢des verdadeiras, a fim de analisar, recolher informacgdes,
estruturar uma resposta ou solucdo e, finalmente, testar a aplicabilidade dessas
solucdes as situacdes reais de que se partiu” (Rolddo, 1994, p.69).

Neste contexto, a psicologia da crianca, pautada na perspectiva genética, passa
a se beneficiar de novos métodos de pesquisa, como a aplicacdo de questionarios e
testes, cuja obra mais representativa € o livro “Les idées modernes sur les enfants” de
Alfred Binet (1913), Gratiot-Alphandéry/Zazzo (1970). Segundo Gratiot-Alphandéry/
Zazzo, a psicologia deveria permitir uma mudanca radical na pedagogia escolar, “a
caracteristica mais importante do século XX, o século da crianga, é a preocupacdo
de aplicar os resultados da psicologia genética a educacdo (..). Nés vimos crescer
neste movimento um movimento pedagdgico que, em nome da psicologia e sob o
nome de Educacdo Nova, empreende uma reforma radical na educacdo” (1970, p.45).

Portanto, a concepcado de infancia elaborada pela pedagogia nova é caudatéria
de uma psicologia cientifica da crianca e de um método genético, a partir do qual
a crianga deve ser compreendida em funcao de seu passado individual. Segundo
esta perspectiva educacional, a crianga é o centro do trabalho pedagdgico a partir
de dois aspectos principais: O primeiro surge de uma inferéncia que o professor faz
do estagio de desenvolvimento da crianga a partir de seu comportamento atual.
Tal inferéncia é entdo referida a um conceito de prontiddo. O segundo aspecto
diz respeito ao comportamento externo e é contextualizado pelo professor como
atividade.

A crianga deve estar ocupada, fazendo coisas. Estes aspectos da crianca: o interno
(prontiddo) e o externo (atividade) podem ser transformados em um conceito de
“pronta para fazer” (Schmidt, 1997, p.38). Schmidt (1997) propde a ideia de que
as diferencas no nivel de desempenho escolar obtido por criancas com diferentes
antecedentes familiares poderiam ser compreendidas e explicadas em funcdo da
maneira pela qual a linguagem é usada e estruturada nos diferentes grupos sociais.
Criancas provindas de distintos grupos sociais aprendem a usar e compreender a
linguagem de maneiras diferentes.
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Tais diversidades linguisticas tém efeito sobre a adaptacdo a escola bem
como sobre a comunicacdo e a aprendizagem que nela se realiza. A psicologia
contemporanea da énfase ao papel desempenhado pela cultura e seus sistemas de
simbolos na formacao da inteligéncia e na educacdo da crianga, tendo um efeito
dindmico e estruturador sobre a aprendizagem e o desenvolvimento infantil. A
histéria da escola, da pedagogia e da educacdo permite compreender os conceitos
de crianca e infancia tendo como contraponto a universalizacdo da escola publica,
tal qual se conhece hoje.

Em outras palavras, “onde a instrucdo foi sempre altamente valorizada, havia
escolas e, onde havia escolas, o conceito de infancia desenvolveu-se rapidamente”
(Postmann, 1999, p.53 e Quinteiro, 2000, p.30). A infancia tornou-se uma descricdo
de um nivel de realizagdo. “O primeiro estagio da infancia terminava no ponto em
que o dominio da fala era alcancado. O segundo comecava com a tarefa de aprender
a ler” (Postmann, 1999, p.55-56), ou seja, tendo na escola seu marco determinante.

Postmann conclui que “a infancia é a inven¢do mais humanitaria da modernidade.
Ao lado da ciéncia, do estado-nacdo e da liberdade religiosa, a infancia como estrutura
social e como condicdo psicoldgica, surgiu por volta do século dezesseis e chegou
refinada e fortalecida aos nossos dias” (1999, p.11). E Kuhlmann Jr (1998, p.31)
acrescenta: E preciso considerar a infancia como uma condicio da crianca. O conjunto
das experiéncias vividas por ela em diferentes lugares histéricos, geograficos e
sociais € muito mais do que uma representacdo dos adultos sobre esta fase da vida.

E preciso conhecer as representacdes de infancia e considerar as criancas
concretas, localizé-las nas relagdes sociais e reconhecé-las como produtoras da histéria.
Paralelamente, como um desdobramento da maxima de que a ciéncia € o critério da
verdade, ao especialista foi conferida a autoridade da producdo de «verdades» sobre
a educacdo da crianga na época moderna. Portanto, o psicélogo, o psicopedagogo,
o fonoaudidlogo, o psicomotricista, o pediatra e até mesmo os profissionais da
midia assumiram a funcdo de caracterizar a crianca e suas necessidades, definindo
metas para sua educacdo e seu desenvolvimento, ou seja, para a sua educabilidade
no processo de escolarizacdo constitutivo de determinado momento de vida, como
as escolas de educacdo infantil.

Segundo Lahire e Thin (2001, p.11), a ideia de escolarizacdo designa a “forma
escolar”, ou seja, “uma forma especificamente escolar de socializacdo da infancia”.
Neste sentido, no processo de escolarizacdo, a nocdo de cultura escolar adquire
grande importancia. Para Faria Filho (2002) essa no¢ao permite articular, descrever e
analisar, de uma forma muito rica e complexa, os elementos-chave que compdem o
fendbmeno educativo, tais como os tempos, os espacos, os sujeitos, os conhecimentos
e as praticas escolares.
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Os tempos escolares sdo multiplos e, tanto quanto a ordenacdo dos espacos,
fazem parte da ordem social e escolar. Sendo assim, sdo sempre “tempos” pessoais
e institucionais, individuais e coletivos, e a busca de delimita-los, controla-los,
materializando-os em quadros de anos/séries, horarios, reldgios, deve ser entendido
como um movimento que tem ou propde multiplas trajetdrias de institucionalizagdo.
A respeito dos espacos escolares, é o espaco que educa. Ndo apenas acontece
educacao dentro de um espaco determinado, o escolar, mas também que este, em
sua projecao fisica e simbdlica, cumpre uma funcao educativa fundamental. Voltar
olhar para os sujeitos escolares permite surpreendé-los em seu fazer cotidiano, ora
definindo e pondo em funcionamento certas estratégias de configuracdo de sua
profissdo e de seu campo de atuacdo, ora como praticantes agindo em terrenos
delimitados por outros, desenvolvendo intensas praticas de apropriacdo, verdadeiras
taticas de sobrevivéncia em um terreno movedico e minado de incertezas.

Compreendé-los como componentes de uma cultura escolar, significa enfatizar
a ideia de que os sujeitos escolares, alunos e professores, sobretudo, ndo apenas
pdem em funcionamento uma instituicdo ou uma cultura definida em sua presenca,
mas pelo contrario, que professores e alunos participam ativamente na construcao
da escola e da cultura escolar e de si mesmos como sujeitos sociais. Assim, pensar
os conhecimentos escolares nessa dimensao histérica e como componente de
uma cultura escolar implica ndo apenas examinar a sua historicidade, mas também
determinar as necessidades e forcas sociais, incluindo as escolares, que presidiram
a sua elaboracdo enquanto conhecimento escolarizado.

Por fim, atentar para a materialidade e para as formalidades das praticas
pedagdgicas escolares é perceber que tais elementos dao a ver posicoes de poder
no campo da educacdo, modos de fazer a escolarizacdo e de instituir identidades
pessoais e profissionais. Dispor dos objetos escolares é produzir a cultura escolar
e inventar/inventariar formar préprias de instituir a escola. Esta concepc¢do de
escolarizacdo e dos elementos que a constituem permite entender a construcdo
de determinadas formas escolares de educacao infantil.

METODOLOGIA

Este artigo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa, com
enfoque tedrico-bibliografico. A metodologia adotada fundamenta-se nos seguintes
procedimentos:
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Tipo de pesquisa

Optou-se por uma pesquisa bibliografica e documental, voltada a andlise de
producdes classicas e contemporaneas sobre infancia, escolarizacdo, pedagogia e
histdria da educacdo. O estudo ndo envolve coleta de dados empiricos, pois seu
objetivo é compreender como determinados discursos e concepgdes foram se
constituindo historicamente.

Corpus tedrico

Foram selecionadas obras de referéncia de autores que tratam da construcdo
social da infancia e da institucionalizacdo da escolarizacdo, entre eles:

I Philippe Aries,

I Jean-Jacques Rousseau,

I Pestalozz, Froebel e Dewey,

I Charlot, Sarmento e Pinto,

I  Briand e Chapoulie,

I Faria Filho, Kuhlmann Jr., Postmann, entre outros.

A escolha se baseou na relevancia histérica, na consisténcia tedrica e na
contribuicdo para a compreensdo das relagdes entre infancia, cultura escolar e
praticas educativas.

Procedimentos de analise

A analise foi conduzida por meio de leitura analitica e comparativa das obras,
contemplando:

1. Contextualizacdo histérica das ideias e praticas educacionais.

2. ldentificacdo das concepgdes de infancia presentes nos discursos
pedagdgicos em diferentes periodos.

3. Exame do processo de escolarizacdo e da consolidacdo da forma escolar
moderna.

4. Contraponto com o contexto brasileiro, especialmente a partir do século
XIX, observando permanéncias e rupturas.

A interpretacdo dos textos seguiu principios de andlise histérica e discursiva,
buscando compreender a emergéncia das ideias e seus efeitos nas praticas
educacionais contemporaneas.
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Limitacoes do estudo

Por tratar-se de pesquisa tedrica, ndo inclui investigacdo empirica em instituicdes
de educacao infantil. Ainda assim, fornece bases conceituais sdlidas para estudos
aplicados, analises curriculares e politicas publicas relacionadas a infancia e a
escolarizagdo.

CONSIDERACOES FINAIS

Revendo a histéria, pode-se constatar que o atendimento institucional as
criancas pequenas no Brasil teve seu inicio no comeco do século XIX. A Educacdo
Infantil perpassou por momentos cujo objetivo maior, era o desempenho de func¢oes
assistencialistas e preparatérias para o ingresso no Ensino Fundamental. Creches
e Pré-Escolas eram vistas como formas de combate a pobreza e a resolucao de
problemas ligados a sobrevivéncia e como institui¢do compensatdria de caréncias
fisicas, morais e culturais. A perspectiva ndo-dialética da evolucdo e da transformagao
da estrutura social que incutia nas palavras e acdes um ufanismo demagdgico e
liberal estava presente também nos discursos de pedagogos e educadores. De
uma educacao extremamente elitista quanto ao acesso, caracteristica dos periodos
colonial e do império da histéria do Brasil passou-se, no século XX, a defesa da
democratizacdo do ensino. Educacéo significava possibilidade de ascenséo social
e era defendida como direito de todas as criancas, consideradas como iguais. Os
movimentos por educacdo que comecavam a se articular, em especial o da Escola
Nova, fundamentavam-se nos principios da psicologia do desenvolvimento. Naquele
momento, as criancas de zero a seis anos, porém, eram assistidas basicamente por
instituicoes de carater médico, sendo poucas as iniciativas educacionais a elas
destinadas. Essa tendéncia pode ser entendida mediante a escassez extrema de
verbas destinadas a educacao frente a situacdo de analfabetismo do pais. A educacgao
infantil no Brasil, a partir de 1930, se constitui a partir da énfase em trés pontos: a
medicalizacdo da assisténcia a crianca até seis anos, a psicologizacdo do trabalho
educativo e a predominancia de uma concepcao abstrata de infancia. No decorrer dos
ultimos 50 anos, os discursos oficiais tém relacionado permanentemente a assisténcia
médico-pedagdgica a crianca com o desenvolvimento da nacdo. Atualmente, existem
também escolas que centram as a¢des na preparagdo da crianga para o ingresso no
Ensino Fundamental, através de meios elaborados e programados para capacita-las
a esse fim. A proposta deste artigo consistiu em refletir de modo geral, a concepcdo
deinfancia instituida historicamente no e pelo discurso pedagdgico. Entende que a
crianca, especialmente na primeira infancia, desenvolve-se seguindo determinadas
etapas evolutivas e apresenta ritmos diferentes desse desenvolvimento, se comparada
a outras da sua mesma idade. Assim, seus primeiros anos de vida, a crianca seria
influenciada, principalmente pela sua familia, cujas pessoas lhe séo significativas,
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pois sdo as responsaveis pelo seu desenvolvimento afetivo e emocional, bem como
pela caracterizacdo de comportamentos e de papéis que ela assumira na sociedade.
Diferentemente da familia e de outras instancias da sociedade, a escola tem a fungéo
e o comprometimento com o desenvolvimento integral da crianca e sua entrada no
mundo da cultura e dos saberes sistematizados. Cabe, portanto, a escola, esforcar-se
por propiciar um ambiente estavel e seguro, onde as criancas se sintam bem, porque
nestas condicoes a atividade intelectual ficara facilitada.
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